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Eestis on aastasadade jooksul korvuti elanud erinevaid keeli emakeelena radkivad inimesed,
kuid meie klassiruum on etnilis-keeleliselt olnud siiski tisna homogeenne — erineva emakeelega
opilased on oppinud erinevates koolides voi sulandunud tisna mérkamatult 6pilaskonda. Ténane
situatsioon on oluliselt teistsugune. Igal uuel dppeaastal suureneb tasapisi selliste opilaste arv, kelle
emakeel erineb kooli dppekeelest ning kes ei ole eesti keelt ega eesti keeles mitte kunagi 6ppinud.

Need lapsed on meie koolides tdna ja nad astuvad iile kooliukse ka tulevikus. Monedel koolidel on
pikemaajalised kogemused: nad on otsinud ja katsetanud erinevaid ldhenemisviise, rakendanud
tugimeetmeid ja leidnud oma tee, kuid nende koolide kogemust iildistades voib Gelda, et vaata-
mata teatud sarnasustele, on iga juhtum siiski eriline ja néuab individuaalset ldhenemist. Sellest
pohimottest tuleks ldhtuda ka teiste kogemustest 6ppides. Mingi hea praktika lihtsalt tilevotmine
el pruugi anda ootuspéraseid tulemusi, sest eeltingimused ja olemasolevad ressursid voivad
erineda, samuti Opilaste vajadused. Tédiendava toe vajadus soltub voimekusest, kultuuritaustast,
varasemast dpikogemusest ja paljudest muudest teguritest. Siiski on teiste kogemustest Oppimine
hea 6piviis, mis voimaldab erinevaid voimalusi lihtsamalt leida ja teiste poolt kogetud probleeme
oma tegevuse kavandamisel arvesse votta.

Kéesolev kogumik on stindinud tdnu nendele koolidele, kes oma esimesed sammud eesti keelest
erineva emakeelega oppurite hariduse korraldamisel on juba seljataha jatnud ja téna end oluliselt
kindlamana tunnevad. Kogumik ei oleks siindinud ilma Tallinna Lillekiila Giimnaasiumi, Tartu
Kivilinna Gmnaasiumi ja mitmete teiste koolide, kes kogumikus ka &ramirkimist leiavad,
avatuse ja abita. Isiklik tdnu oma kooli kogemuse edasiandmise eest headele kolleegidele Tallinna
Lillekiila Gtimnaasiumi dppealajuhataja Anu Luurele ja dpetaja Helje Pukile ning Tartu Kivilinna
Glimnaasiumi ppealajuhataja Ulle Taltsile, dpetajatele Anneli Orgile ja Margit Huntile.

Maie Soll



OPPEKEELEST ERINEVA
EMAKEELEGA OPILANE — KES TA ON?




Eesti Oppekeelega koolides Gpivad emakeelena abhaasi, araabia,
armeenia, aserbaidZaani, bulgaaria, gruusia, heebrea, hiina (mandariini),
hindi, hispaania, hollandi, horvaadi, inglise, islandi, itaalia, jaapani, korea,
kreeka, leedu, lati, moldova, romi, norra, poola, portugali, prantsuse,
retroromaani (Sveitsis radgitav keel), rootsi, rumeenia, saksa, soome,
taani, tai, tamili, tatari, tSetSeeni, tSehhi, tlrgi, ukraina, usbeki, valge-
vene, vene, vietnami keelt raakivad ja viipekeelt kasutavad Opilased.

Eesti koolides Spivad Ameerika Uhendriikide, Argentiina, Armeenia,
Aserbaidzaani, Austria, Brasiilia, Bulgaaria, Ecuadori, Gruusia, Hiina,
Hispaania, Hollandi, Horvaatia, lirimaa, lisraeli, India, Islandi, Itaalia,
Jaapani, Kanada, Kasahstani, Kreeka, Kdrgdzstani, Leedu, Lati, Lduna-
Korea, Mehhiko, Moldova, Norra, Poola, Portugali, Prantsusmaa, Rootsi,
Rumeenia, Saksamaa, Soome, Suurbritannia, Sveitsi, Taani, Tai, Tsehh,
Turgi, Ukraina, Ungari, Usbekistani, Valgevene ja \Venemaa kodakond-
susega Opilased.

(Eesti Hariduse Infoststeem 2011)

Kaige lihtsam ongi neid opilasi iseloomustada keelekasutuse alusel. Oppekeelest erineva emakee-
lega opilased radgivad esimese keelena oppekeelest erinevat keelt. Opilase registreerimisel
Eesti Hariduse Infosiisteemi tuleb mérkida sinna muuhulgas ka kodune keel. Eesti Hariduse
Infostisteemi statistikale tuginedes on selliseid opilasi eesti oppekeelega koolides 6ppinud umbes
3%, sh valismaalt saabunud opilasi (kellele koolidel on kolmel dppeaastal 6pilase saabumise ajast
bigus taotleda tiiendavat eesti keele 6pet) umbes 100 kuni 200. Oppekeelest erineva emakeelega
opilane on

e vilisriigist saabunud 6pilane, kelle emakeel voi kodune keel ei ole eesti keel, kes ei ole eesti keelt
ega eesti keeles varem oppinud;

* Eestis stindinud eesti keelest erineva emakeelega voi kodukeelega dpilane, kes ei ole eesti keeles
oppinud, kuid suudab toime tulla eestikeelsetes igapdevastes suhtlussituatsioonides, st on
varem eesti keelt 0ppinud lasteaias voi vene oppekeelega koolis.

Selline jaotus on iildiselt asjakohane dpilase emakeelest voi kodusest keelest ldhtuvalt. Kuid edas-
pidi tuleb jutuks ka see, et igapdevasuhtluses kasutatav keeleoskus ei pruugi olla piisav, et edukalt
koolis erinevate ainete 6ppimisega toime tulla. Seetottu tuleb moelda tugimeetmete rakendamisele
ka jargmiste 6pilaste puhul:

* eesti keelt emakeelena ridkivad opilased, kellel puudub eestikeelse dppe kogemus voi kes on
pikema perioodi jooksul 6ppinud valisriigis;

* kaks(mitme)keelsed opilased, isegi juhul, kui tiks kasutatavatest keeltest on eesti keel.
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lgapaevasuhtluses kasutatav keeleoskus eipruugiolla piisav, et edukalt
koolis Oppimisega toime tulla.

Opilase akadeemilise toimetuleku ja psthholoogilise kohanemise
t0husaks toetamiseks tuleb arvestada tema kultuurilise ja poliitilise
taustaga, varasema hariduskogemusega jne.

Keeleoskus on koolis toimetulekul vdga oluline niitaja ja kindlasti tuleb vélja selgitada, missuguseid
keeli dpilane oskab, missuguses keeles on ta varem dppinud (ka alushariduse raames), kuid selleks,
et Opilase akadeemilist toimetulekut ja psiihholoogilist kohanemist koige tohusamalt toetada,
tuleb kindlasti arvestada jargmiste kriteeriumitega:

¢ Opilase kultuuriline taust — missugune on koolikultuur riigis, kust opilane on saabunud;

e opilase poliitiline staatus — kas on tegemist opilasega, kelle vanemad asusid Eestis to6le ajuti-
selt, alaliselt, rahvusvahelise kaitse saajatena (astiiilitaotleja, pagulane) jne.

Alljargnevalt kasutatakse kogumikus terminit dppekeelest erineva emakeelega opilane, mille all

peetakse silmas koiki eelpool kirjeldatud opilasi.






OPPEKEELEST ERINEVA EMAKEELEGA
OPILANE ON KOOLILE VALJAKUTSE




Kui kooli asub esmakordselt 6ppima dppekeelest erineva emakeelega opilane, eriti juhul, kui ta ei

oska tildse dppekeelt ja tema kultuuritaust ja eelnev hariduskogemus on téiesti erinevad vorreldes

eesti Opilastega, siis on see kahtlematult véljakutse. Nende koolide kogemus, kus on juba mitmete

aastate jooksul selliseid lapsi 0ppinud ja kus need lapsed on ka pohikooli 1opetanud, néitab selgelt,

et kogemus on hea dpetaja ja samas sunnib ka enesearendusele.

MILLISED NEED VALJAKUTSED ON OLNUD?

Opilastel ja dpetajatel puudub iihine suhtlemiskeel.

Vilismaalt saabunud opilased nouavad palju tdhelepanu ja mitte alati selles mottes, et neid
mirgataks voi spetsiaalselt avalikku tdhelepanu osutataks, vaid markamist (kuidas arenevad,
kui palju saavad aru, mis sobib ja mis ei sobi 6ppekorralduses jne).

Raske on aru saada, mida ja kui palju 6pilased moistavad, kas probleemid on keelelised v6i on
tegemist teistsugust laadi moistmisraskusega.

Oppimisega vBivad kaasneda ajutised v&i alalised mdistmisraskused.
Nende allikad on erinevad ja ebapiisav keeleoskus on vaid tks v8imali-
kest pdhjustest. Mdistmisraskusi pdhjustavad kas segavad voi arusaa-
mist piiravad puudulikud teadmised. Teise keeles Oppijate spetsiifilised
mdistmisraskused on seotud keele lingvistiliste aspektidega (semanti-
line, stintaktiline, graafilis-heliline), vaikese sGnavaraga.

Uus Opilane vBib seista kolmekordse kohanemisvajaduse ees: keeleline,
uude sotsiaalsesse ja fuusilisse keskkonda sisenemist puudutav ja
kultuuriline kohanemine.

Kuidas hoida ja kujundada opimotivatsiooni, kui opilane ei taju, et ta areneb, kui ta ei koge
edu; kui ta on negatiivselt meelestatud kooli ja vanemate suhtes, sest pole rahul Eestisse elama
asumise otsusega; kui opilane saab esialgu viga vihe aru ja seetottu ei saa tekkida ka huvi aine
vastu.

Vilismaalt saabunud haridusliku erivajadusega, sh puudega opilane.

Missugune peab olema individuaalne 6ppekava?

Opilased jitkavad dpinguid ka péritolumaa koolis, mistottu nende koormus on suur.
Opilased puuduvad pikemalt seoses piritolumaa kiilastamisega.

Missuguse keeleoskuse tasemega Opilane on voimeline lilituma tavapérasesse dppeprotsessi?
Raske on ette néha, kui kiiresti keeleoskus areneb.

Esitatakse voorkeelsed eelnevat haridusteed kirjeldavad dokumendid.
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Kuidas koostada eesti keele ainekava.
Koolis ei ole dpetajat, kes oleks padev dpetama eesti keelt teise keelena.

Opetajal on raske kohaneda teistsuguse kultuuritaustaga ja teistsuguse koolikultuuriga
harjunud opilasega.

Opetajate lisatéo individuaalsel juhendamisel; kuidas leida (ja mille arvelt) aega individuaalseks
juhendamiseks tavatunni raames; lisato6 juhendite ja Oppematerjalide ettevalmistamisel, mis
vastaksid Opilase tasemele keeleliselt ja vajadusel ainealaselt.

Kuidas opilase eelteadmisi viélja selgitada, kui tema keeleoskus on viga piiratud voi ta ei oska
tldse eesti keelt.

Kuidas hinnata opilase arengut ja edusamme.
Vanemad ei suuda lapsi kodus piisavalt toetada.

Vanematel ja koolil puudub ithine suhtluskeel; vanemaid on raske kaasata nii keeleoskuse kui
ka erinevate traditsioonide tottu.

Koolil ei ole voimalik leida ressursse tdiendavate dppematerjalide soetamiseks, Eesti kultuuri ja
ihiskonnaga tutvumiseks vajalike 6ppeekskursioonide voi véljasoitude korraldamiseks, pilase
individuaalseks toetamiseks.






MILLES VAJAB OPPEKEELEST ERINEVA
EMAKEELEGA OPILANE TUGE?




Nagu eelpool 6eldud, voib kohanemisprotsess Eesti koolis olla tisna individuaalne ja see soltub
mitmetest erinevatest teguritest, kuid toetudes Eesti koolide ja uuringutes ning tilevaateartiklites
kirjeldatud kogemustele, voib vilja tuua peamised probleemid, mille puhul &pilane tuge vajab.

OPPEKEELE OSKUS

Oppeprotsessis voimetekohaselt ja aktiivselt osalemise eeltingimuseks on vihemalt teatud tasemel
tildkeeleoskus, kuid see ei ole koolikeskkonda sisenemise tingimuseks. Peame olemas valmis
selleks, et kooliuksest astub sisse opilane, kes tildse oppekeelt ei oska, kuid sellele vaatamata on
teda voimalik kaasata Oppetegevustesse, mille kaudu tema keeleoskus ka arenema hakkab.

Kindlasti ei tohiks eeldada, et laps, kelle emakeel erineb kooli 6ppekeelest, ei suuda eakaaslastega
Oppetdds sammu pidada. Oluline ei ole mitte see, kas opilase emakeel erineb, vaid missugune on
oppekeele oskuse tase ja sellele vastavalt tugimeetmete rakendamine. Erinevatest uuringutest, sh
Eestis labiviidud uuringutest (OECD 2006, Education and Migration 2008, Muukeelne laps eesti
oppekeelega koolis 2012) selgub, et immigrandid ja oppekeelest erineva emakeelega 6ppurid jadvad
opitulemustes kas pidevalt voi vihemalt teatud perioodi jooksul maha. See on tsna loomulik,
sest teadmiste omandamiseks on vaja 6ppesisu moista. Moistmine ei ole loomulikult seotud vaid
keeleoskusega, mida toestab kasvoi see triviaalne fakt, et ka emakeeles dppivate opilaste tulemused
on erinevad, kuid keeleoskus on kahtlematult oluline. Siinkohal on oluline silmas pidada, et see,
kui tullakse toime igapdevastes voi harjumuspérastes suhtlussituatsioonides, ei pruugi tadhendada,
et tullakse valutult toime ka dppetekstidega ja moistetakse dpetaja voi kaasopilaste esitust. Ka eesti
keelt kodus radkiv laps, kes ei ole eesti oppekeelega koolis dppinud, voib kogeda raskusi nii suuliste
kui ka kirjalike tekstide moéistmisel ning enesevéljendusel.

Oluline on Opilase Oppekeele oskuse taseme dige hindamine ja sellele
vastavate tugimeetmete rakendamine.

See, et tullakse toime igapaevastes suhtlussituatsioonides, ei pruugi
tahendada, et tullakse toime ka Oppetekstidega v0i saadakse aru
Opetajast ja kaasoOpilastest.

Oppetdos toimetulekuks vajaliku keeleoskuse omandamine on pikaaja-
lisem protsess, mis leiab aset ainetundides, ainevaldkonnas tegutse-
mise kaigus ja mitte niiverd keeletunnis.

Eestis ei ole sellekohaseid uuringuid 1abi viidud ja diskussioone avalikkuseni joudnud, kuid toetudes
teiste riikide kogemustele ja uuringute tulemustele (Rosenthal 1996, Chamot 2009, Education and
Migration 2008), voib Gelda, et dppetdds toimetulekuks vajalik keeleoskus (ingliskeelses kirjanduses
kasutatakse terminit akadeemiline keeleoskus — academic language) omandatakse aeglasemalt ja
protsessi kdigus, sh ainetundides, ainevaldkonnas tegutsemise kaigus, mitte niivord keeletunnis.
Seda no ainekeelt hakkame koik ka emakeelses koolis dppides omandama ja see toimub mérka-
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matult. Kindlasti ei tdhenda see tiksnes terminite tasandit, vaid ka keelestruktuuride ja moistevilja
omandamist. Mida kdorgem on oppekeele oskuse tase, seda kiiremini kohanetakse keeleliselt ka
oppetekstidega, kuid on risk, et ladusalt oppekeelt radkiv muu emakeelega laps voib jadda hitta,
sest komistab keelelistele takistustele, mida opetaja ei pruugi mérgata, kui tal ei ole varasemat
sellelaadset kogemust.

OPILASE KULTUURILINE JA SOTSIAALNE KOHANEMINE

Inimesed on erinevad ka kohanemisvoime poolest. Uude keskkonda sattudes tunneme ikka
ebamugavust, sest oleme ebakindlad keskkonnas tunnustatud reeglite osas. Oppekeelest erineva
emakeelega Opilane voib seista viljakutse ees kolmekordse kohanemisvajadusega. Esmalt keeleline,
teiseks uude sotsiaalsesse ja fiiiisilisse keskkonda sisenemine, kus kehtivad nii kirjutatud kui ka
kirjutamata reeglid, kolmandaks kultuuriline kohanemine, mis voib olla seotud nii rahvuskultuuri-
lise taustaga kui ka koolikultuuriga, mis riigiti erineb. Ukski eelpoolnimetatutest pole olulisem kui
teine, kuid tahaksin rohutada siiski sotsiaalse kohanemise olulisust. Pikemas perspektiivis suudame
me paremini tegutseda keskkonnas, milles tunneme end emotsionaalselt ja fuisiliselt turvaliselt,
aktsepteerituna ja suhtluspartnerina. Teise riiki elama asumine, teise kooli 6ppima asumine
tdhendab tldjuhul, et selles konkreetses keskkonnas ei ole opilasel sopru, tema keeleoskuse tase
ei vdoimalda luua sotsiaalseid suhteid. Sotsiaalne tiksiolek mojutab ka motivatsiooni ja opitahet.
Lisaks voib meelehdrmi tekitada see, et lahkuda tuli sopradest, endistest klassikaaslastest, ning laps
voib pahane olla oma vanemate peale, kelle tahtel ta sellisesse situatsiooni on sattunud.

Kultuuriline kohanemine véib olla kahetine. Uhest kiiljest tihendab see teistsugust etnilist ja/
voi rahvuslikku konteksti, kus on erinevad ajakasitus, vadrtused, suhtlemisviisid, ruumikasitus,
kombed, traditsioonid jne. Kuid lisaks sellele on nii Eesti kui ka teiste riikide dpetajad vélja toonud
erinevused koolikultuuris, mida jargime sageli alateadlikult ja seetottu saab sellega tutvuda koge-
muse kaudu. Keeleline kohanemine ei tdhenda selles kontekstis otseselt grammatika voi sonavara
aspekte, vaid koneetiketti ja stiilitaju, mida ei ole voimalik paari tunniga dra 6ppida, vaid aja jooksul
omandada. Sotsiaalset kohanemist ei mojuta mitte iiksnes koolikeskkond, vaid ka thiskonnas
levivad stereotiiiibid ja hoiakud, mis koolikeskkonda, opetajaid ja Opilasi puudutamata ei jéta.
Ebapiisav keeleoskus, uus keskkond voivad tekitada ebakindlust ja endassesulgumist. Opetajad
saavad soodustada kontaktide loomist eakaaslastega, julgustades klassikaaslasi ise suhtlust
alustama.

Uus Opilane vGib seista kolmekordse kohanemisvajaduse ees: keeleline,
uude sotsiaalsesse ja flusilisse keskkonda sisenemist puudutav ja
kultuuriline kohanemine.

Kohanemisraskused voivad avalduda erinevalt. Moned opilased voivad tdhelepanu voitmiseks ja
enesekehtestamise eesmairgil rikkuda distsipliini, olla tiliaktiivsed. Moni opilane voib tombuda



endasse, suhelda vdga vihe, viiksemad lapsed ei pruugi tildse radkida, mis on samuti tingitud
kultuurisokist ja mis voib tekkida, kui laps satub tundmatusse keelekeskkonda. Vaikimine voib
kesta mitu kuud, enne kui laps muutub enesekindlamaks ja hakkab suhtlema. ,Vaikiv periood”
ei tdhenda opiraskust voi konehdiret, sellel perioodil laps tegelikult omandab teadmisi, kuid ta ei
viljenda end. Kindlasti nouavad erilist tahelepanu rahvusvahelise kaitse saajatest (astitilitaotlejad,
pagulased, saatjata lapsed) opilased, kes voivad olla tile elanud psiihholoogilisi traumasid, kellel
ei pruugi olla senist haridusteed tdoendavaid dokumente, kelle hariduskogemus on liinklik ja kes
voivad olla kaotanud ldhedasi.

KODU JA KOOLI VAHELINE KOOSTOO JA KODU TUGI OPILASELE

Kui piitida kirjeldada eesti koolide koost6od koduga, siis saaksime kireva pildi. Seadusandluses
satestatud miinimumnouded, Pohikooli- ja gimnaasiumiseaduses §37, 55, 57, 58; Pohikooli riik-
likus oppekavas §16 (nditeks arenguvestluste labiviimine, opilase edasijoudmisest teavitamine), on
kiillap koikjal tdidetud, kuid kooliti on olukord erinev. Oppekeelest erineva emakeelega éppurite
puhul on kodu ja kooli koost66 vdga oluline, see on kinnitust leidnud erinevate uuringute tule-
muste péhjal (Education and Migration 2008, OECD 2006). Opilase kohanemise seisukohast on
see eelkoige vajalik, et vanemad oleksid teadlikud kooli nduetest, voimalustest. Vanematel naiteks
ei pruugi olla teadmisi keeleoskuse arengust ja nende ootused selles osas voivad olla liiga korged.
Mitte emakeeles 6ppiva lapse puhul voivad vanemad olla noutud, kas ja kuidas nemad oma last
toetada saavad. Samas on toetada voimalik ka juhul, kui vanemad ise kooli 6ppekeelt vahe valdavad
voi iildse ei oska. Kuigi seadusandlikult on emakeele dppeks voimalus loodud, siis reaalselt ei
pruugi see teostuda koolist mittetulenevatel pohjustel ja siis on oluline teadvustada vanematele, et
emakeele arengut saavad ka nemad toetada.

Teistsuguse kultuuritaustaga inimeste puhul v6ib kooli ja kodu koostoo
olla raskendatud erinevate arusaamade ja hoiakute tottu.

Valisriigist saabunud Opilaste vanematele on kindlasti vajalik Gppekava
noudmiste ja hindamisp8himdtete, haridusvalikute jms tutvustamine.
Nad peaksid olema teadlikud kooli nGuetest ja v8imalustest.

VVanematele tuleks raakida ka keeleoskuse arengust, et nende ootused
oleks realistlikud.

Teistsuguse kultuuritaustaga inimeste puhul v6ib kooli ja kodu koost66 olla raskendatud erinevate
arusaamade ja hoiakute tottu, nditeks selles osas, missugune on kodu vastutus ja digused lapse
hariduse kisimustes. Moned vanemad vajavad noustamist vaba aja veetmise voimaluste ja huvi-
ringides osaluse kohta. Vanematega tuleks lébi radkida samuti moned meile iseenesestmoistetavad
asjad nagu Uritustel osalemine (nditeks religioosse tdhendusega ptihad ja traditsioonid), et lapsel ei
tekiks emotsionaalset konflikti kodu ja kooli erinevate ootuste alusel.
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Vilisriigist saabunud Opilaste vanematele on kindlasti vajalik oppekava nouete ja hindamispohimo-
tete, haridusvalikute jms tutvustamine, sest ka sellest soltub lapse akadeemiline edukus ja sotsiaalne
kohanemine. Erinevate riikide haridus- ja koolikorraldus on erinevad, ka perede eluviis on erinev.
See voib olla tiks kodu ja kooli vahel tekkivate arusaamatuste pohjuseid. Nditeks on mones Eesti
koolis olnud probleeme laste kooliskdimisega. Soovides kiilastada oma paritolumaad, voetakse
lapsed pikemaks perioodiks kui nddalavahetus voi koolivaheajad koolist dra. Lapse koolikohustuse
tditmise eest vastutavad vanemad, kuid taoliste olukordade viltimiseks tuleks vanematega vestelda
selliste eemalviimiste mojust — pidurdub dppekeele oskuse areng, mis on tiheks oluliseks eelduseks
ka dppetdos edasijoudmises, voib suureneda psiithholoogiline pinge. Koiki selliseid juhtumeid ei ole
voimalik ette ndha, ja neid juhtub ka emakeeles oppivate dpilaste puhul, kuid siiski on koolikorra
pohjalik tutvustus ja jargimise vajaduse pohjendamine iiks voimalusi arusaamatuste valtimiseks.

RIIGI TASANDIL LOODUD VOIMALUSED JA TUGI KOOLIDELE

Nagu eelpool deldud, on Eesti olnud kiill kodumaaks erinevaid emakeeli rddkivatele inimestele,
kuid siiski on oppekeelest erineva emakeelega dpilane meie klassiruumis olnud pigem erand kui
reegel ja seetottu on seadusandlus ka reaktiivne, muudatusi on sisse viidud vastavalt sihtrithma
kuuluvate laste arvu kasvule ja koolide ettepanekutele. Arvestades aga seda, et need 6pilased on
tédna jaotunud koolidesse tisna ebatihtlaselt, mones koolis on selliseid opilasi juba tisna suur arv,
teises tildse mitte ja kolmandas iiks Opilane, siis on ka seadusandluse tasandil sitestatu pigem
raamistik, mille puhul koolil on suurem vabadus, aga ka vastutus, ning konkreetseid ettekirjutusi,
mil viisil tuleks oppekeelest erineva emakeelega opet korraldada, ei ole.

Haridusdokumentides on siiski kasutusel veel Uks termin - ,uusimmig-
rant”, mis tahendab Euroopa Liidust, kolmandatest riikidest, astlitaot-
lejate v3i pagulaste last, kes soovib 8pinguid jatkata eesti Gppekeelega
koolis ja kes on Eestis elanud vahem kui kolm aastat.

Nendele dpilastele on koolis voimalik taotleda taiendavaid vahendeid
eesti keele Oppeks nelja nadalatunni ulatuses. Selline definitsioon
valistab praegu Eesti paritolu ja Eestis stindinud eesti keelest erineva
emakeelega laste keeleGppe taiendava toetamise.

Eesti Vabariigi Pohiseadus ja Haridusseadus sétestavad pohimotte, et koigil lastel, s6ltumata nende
emakeelest ja kodakondsusest, peab olema tasuta juurdepiis eestikeelsele haridusele. Oppekeele
oskus ei tohi olla takistavaks teguriks kooli astumisel. Pohiharidusjargse hariduse puhul tuleb
koigile luua juurdepadsuks vordsed voimalused. Reaalselt teame, et monelgi juhul on see saanud
komistuskiviks haridusteel, eriti juhul, kui kooli sisseastumisnouetes on eesti keele oskuse kontroll
ja opilane on Eestis elanud ja 6ppinud vaid lithikest aega.

Pohikooli riiklikus 6ppekavas on loodud alljargnevad erisused opilastele, kelle emakeel ei ole eesti
keel:



e kui opilane asub eesti oppekeelega kooli 6ppima alates 4. klassist, siis voib ta eesti keelt 6ppida
teise keelena, mitte emakeelena;

¢ Eestis vihem kui kolm aastat elanud 6pilase puhul voib vanema taotlusel loobuda B-voorkeele
oppest ja selle arvelt nditeks suurendada tema eesti keele tundide arvu;

* B-voorkeeleks voib vastavalt voorkeelte valdkonna ainekavale valida lisaks nimetatud keeltele
ka muu keele, mis voib olla dpilase emakeel, kui kool selleks voimalused leiab;

¢ pohiharidust omandavatele 6pilastele, kelle emakeel ei ole dppekeel voi kes koduses suhtluses
radgivad oppekeelest erinevat keelt, mis on vidhemalt {ihe vanema emakeel, korraldab kool
keele- ja kultuuriopet, kui seda soovivad vihemalt kiitmme sama emakeele voi koduse suhtlus-

keelega opilast;

* Opilane, kes asus eesti oppekeelega koolis voi klassis oppima viimase kuue dppeaasta jooksul,
voib eesti keele eksami asemel sooritada eesti keele teise keelena eksami;

e varem vilisriigis oppinud Opilane, kes on enne lopueksamite toimumist Eestis pohikoolis
oppinud kuni kolm jérjestikust oppeaastat ning kellele on eesti keele oppimiseks koostatud
individuaalne dppekava, voib eesti keele voi eesti keele teise keelena eksami sooritada temale
koostatud individuaalse dppekava pohjal ettevalmistatud koolieksamina.

Kéesolevas kogumikus kasutame moistet dppekeelest erineva emakeelega opilane. Péhikooli
riiklikus oppekavas on erisused tehtud oOpilastele, kes on saabunud vilisriigist, mis tdhendab, et
pohimaotteliselt ei ole vilistatud, et ka eesti paritolu, kuid varem muus keeles 6ppinud opilane
hakkab eesti keelt teise keelena 6ppima ja vastava eksami pohikooli lopus sooritab.

Samm-sammult on edasi liigutud ka ressursside loomisel, mis toetaks dpetajat ja ka 6ppekeelest
erineva emakeelega opilast. Kolmandate Riikide Kodanike Integreerimise Fondi ja Haridus- ja
Teadusministeeriumi rahalisel toel on Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus Meie Inimesed
algatanud tdiendavate 6ppematerjalide loomise, mis on toeks eesti keele 6ppimisel. Suurt téhele-
panu on pooratud dpetajatele tiienduskoolituse kaudu teadmiste ja oskuste omandamiseks to6ks
oppekeelest erineva emakeelega opilastega, vélja on tootatud kursused ja 1ébi viidud koolitused
klassiopetajatele, eesti keele ja erinevate ainete opetajatele. Lisaks sellele on meie raamatukaup-
luste lettidele ja raamatukogudesse joudnud piisavalt publikatsioone kultuurierinevuste teemal,
millega tasub tutvuda, kui erinevatest rahvustest ja erinevatest riikidest parit opilased klassiruumi
jouavad.
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QPPEKEELEST ERINEVA EMAKEELEGA
OPILANE ASTUB ULE KOOLILAVE




INFO KOOLI KOHTA JA OPPEKOHA VALIMINE

Oppekeelest erineva emakeelega &pilase konkreetsesse kooli jéudmine on olnud erinev.
Pohihariduse tasemel kehtib Eestis valdavalt elukohajérgse kooli printsiip, millest paljud vanemad
ka lahtuvad. Infot kooli kohta on saadud kooli kodulehekiljelt ning kohaliku omavalitsuse
haridusspetsialistidelt.

Koolide kodulehekiiljel avaldatud info peab olema kéttesaadav eesti keeles, kuid mitmeski koolis,
kus niiteks on humanitaarainete 6ppesuund voi voorkeelte siitvendatud ope, on vdimalik kooli
tutvustust lugeda ka voorkeeltes, mis kahtlematult on toeks vilismaalt Eestisse kas ajutiselt voi
alaliselt elama asuvatele kooliealiste lastega inimestele.

Eestist périt eesti keelest erineva kodukeelega inimesed on kohaliku situatsiooniga tuttavad,
enamasti valivad nad elukohale ldhima kooli ja peamiseks pohjuseks on ootus, et laps omandab
emakeelele sarnasel tasemel eesti keele oskuse.

Eestis on koolid, kus dppekeelteks on eesti, vene, soome ja inglise keel, glimnaasiumiastmes ka saksa
keel. Oppekeelte valik piirdub siiski iiksikute kohtadega, enamasti Tallinnaga. Kéigil Eesti elanikel
peab olema juurdepéds tasuta haridusele ja selleks on véimalus munitsipaal- voi riigikoolides,
kus dppekeelteks on eesti keel ja osades piirkondades ka vene keel. Juurdepaés tasuta haridusele
tdhendab muuhulgas ka seda, et kooli 6ppima asumist vahemalt kohustusliku haridustaseme osas
(pohiharidus) ei tohi takistada keeleoskus.

Eesti koolide kogemustest ilmneb, et vanemad saavad infot ka teistelt vanematelt, néditeks samast
riigist saabunud inimesed on p66rdunud sama kooli poole, kus nende rahvuskaaslaste lapsed juba
opivad. See annab tunnistust sellest, et kooliga ollakse rahul ja teisalt sotsiaalvorgustiku toimimi-
sest ka kooli valikul.

KOOLIGA TUTVUMINE

Enam tuge ja juhendamist vajavad vilismaalt saabunud &pilased ja nende vanemad. Tdiendavat
infot voidakse vajada vajalike dokumentide, samuti haridussiisteemi nouete osas ja koolikorral-
duslikes kiisimustes. Esmase tutvuse kdigus on hea tutvustada kooli, lithidalt oppekava (niiteks
oppesuunad, valikained, huviringid, pdevakava, tugimeetmete voimalused) ning piitida vélja
selgitada vanemate ootused.

Vanemad ega laps ei pruugi osata eesti keelt. Koolil ei ole otseselt kohustust suhelda voorkeeles,
kuid oleme eestlastena uhked oma voorkeelte oskuse iile ja kui suudetakse leida dpetajaskonnast
voi opilaste hulgast keegi, kes suudab votta tolgi rolli, siis on see avatuse mark. Kui koolis ei ole
inimest, kes suudaks vanematega suhelda nende emakeeles, siis tuleks vanematel paluda leida tolk,
kasutades selle sonumi edastamiseks mond rahvusvaheliselt enamdpitavat voorkeelt.

Kui eelnevat haridusteed kajastavad dokumendid on keeles, mida koolis keegi ei valda, tuleks
paluda vanematel muretseda tolge.

Lastele, tulevastele opilastele, tuleb kindlasti tutvustada kooli, nii nagu seda tehakse 1. klassi
astuvatele lastele. Koolimaja oleks hea tutvustada ka neile vanematele, kes ei ole tuttavad Eesti
haridussiisteemiga ja koolikorraldusega. Parem on seda teha dppetundide vélisel ajal enne dppe-
aasta algust.
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Tartu Kivilinna Gumnaasiumis toimub esimene kohtumine 1. klassi
Opilastega ja nende vanematega aprillis. Sellistel Gritustel on osalenud
ka valismaalt saabunud pered ja lapsed, kes sel ajal juba Eestis elavad
ja soovivad oma last sellesse kooli panna. Opilased osalevad naidis-
tundides, mida on voimalik jalgida ka vanematel. K8igile tutvustatakse
koolimaja ja Opetaja tutvustab ennast. Eelmise Gppeaasta I6pukuudel
on vanematele ka infopaev, kus tutvustatakse Gppesuundi, valikainete
valimise vB8imalusi, huviringe. Kui pere asub hiljem Eestisse elama, kas
vahetult enne uut dppeaastat vOi dppeaasta jooksul, siis tutvustab
klassiGpetaja vOi -juhataja lapsele kooli, Gpetajaid ja klassikaaslasi.
Valismaalt saabunud pere liikmetega kohtub ka Gppealajuhataja, kes
tutvustab perele taiendavaid tugimeetmeid, kooli nGudmisi, eesti keele
Oppe voimalusi ja huviringe. Kui Tartu Kivilinna Gumnaasiumis Opib
mani laps valismaalt saabunud perest ja selle pere vanemad soovivad
veel Uht last sama kooli 1. klassi panna, soovitatakse vanematel panna
laps eelkooli.

OPILASE KLASSI MAARAMINE

Kuivanem on esitanud vajalikud dokumendid jaandmed, mis kantakse Eesti Hariduse Infostisteemi,
siis tuleb langetada otsus, missuguses klassis opilane 6ppima hakkab.

Eesti erinevates koolides on otsus, mis klassis vélismaalt saabunud 6pilane 6ppima hakkab (Eestis
kooli vahetanud &pilaste puhul selline kiisimus tildjuhul ei tostatu), tehtud eelnevat haridusteed
kinnitavate dokumentide alusel, kuid ka dpilasega vestluse ning tema teadmiste ja oskuste testimise
alusel. Usna sageli paigutatakse opilane iiks klass tahapoole vorreldes sellega, kus ta oleks ppinud
eelmises koolis (eelmises riigis).

Kui opilane tuleb Euroopa Liidu liikmesriigist, siis on voimalik tdiendavat infot kooliastmete ja
Klasside Eesti haridussiisteemile vastavuse osas saada Euroopa Kooli digusaktidest (http://www
Isursc.eu/ﬁchiers/contenufﬁchiers1/278/2011»04»D»11»en»1.pdf|).

Kui dpilane on varem 6ppinud Euroopa Koolis (tikskoik missuguses Euroopa Liidu liikmesriigis),
siis on klasside ja kooliastmete vastavus esitatud haridus- ja teadusministri médruses *Spilase

kooli vastuvotmise iildised tingimused ja kord ning koolist véljaarvamise korc‘“ (https://www

Fiigiteataja.ce/akt/1335974€). Seejuures tuleb arvestada, et erinevates riikides algab kohustuslik

kooliharidus erinevas vanuses, riikide 6ppekavad on erinevad ning nende sisulist vordlust ei ole
enamikel juhtudel tehtud.

Kui 6pilane on oppinud kolmandates riikides, on vajadusel voimalik abi paluda Haridus- ja
Teadusministeeriumi tildharidusosakonna spetsialistidelt. Rahvusvahelise kaitse saajate puhul ei
pruugi opilasel tildse olla haridust tdendavat dokumenti. Nende puhul tuleb klassi madramisel
lahtuda eakohasuse printsiibist.


http://www.eursc.eu/fichiers/contenu_fichiers1/278/2011-04-D-11-en-1.pdf
http://www.eursc.eu/fichiers/contenu_fichiers1/278/2011-04-D-11-en-1.pdf
https://www.riigiteataja.ee/akt/13359746
https://www.riigiteataja.ee/akt/13359746
https://www.riigiteataja.ee/akt/13359746
https://www.riigiteataja.ee/akt/13359746

OPPETOO KORRALDAMINE

Arvestades seda, et digusaktide tasandil ei ole dppekeelest erineva emakeelega 6pilase 6ppekor-
raldus reguleeritud, on parima lahenduse leidmine kooli padevuses.

Eesti koolides koostatakse opilasele enamasti individuaalne dppekava ja rakendatakse tugimeet-
meid. Oppekeelest erineva emakeelega opilastele voib vajadusel rakendada kéiki tugisiisteeme,
mis on riiklike 6ppekavadega médratletud, ning tugispetsialistide, nt psithholoogi ja logopeedi
teenuseid. Meie koolides 6pib péris palju vene emakeelega dpilasi, kuid tildjuhul ei ole keeleoskuse
arengule suunatud tugimeetmeid neile rakendatud, va tldised, koigile lastele moeldud tugisiis-
teemid, sh psithholoogi ja logopeedi teenused.

Tugiteenuste rakendamise aeg on samuti kooliti erinev ja see soltub opilase kohanemisest, eelne-
vatest teadmistest, lapse vanusest ning voimekusest. Mones koolis rakendatakse tugimeetmeid, sh
eesti keele opet individuaalse dppekava alusel kogu pohikoolis dppimise perioodi jooksul, mones
koolis 1-3 aasta jooksul.

Oppe korraldamisel lihtuvad koolid jirgmistest asjaoludest:

*  Oppekeelest erineva emakeelega dpilaste arvust koolis, niiteks on voimalik eesti keele dppeks
moodustada liitrithmad, kui 6pilasi on rohkem kui tiks.

* Opilase varasematest kokkupuudetest eesti keelega — kas see on kodune keel, on seda varem
opitud lasteaias, vene dppekeelega koolis voi hoopis Euroopa Koolis.

* Opilase sotsiaalse ja psithholoogilise kohanemise kiirusest. Kiiremini kohanev laps véib niipea,
kui see on keeleliselt voimalik, thineda eakohase klassiga, mitte vdaga hésti kohanevale 6pilasele
voib pakkuda esialgu rohkem individuaalset opet.

Oppekeelest erineva emakeelega dpilaste toetamiseks kasutatakse koolides vastavalt vajadusele:

* individuaalset eesti keele opet viikeses rithmas voi eesti keele kui teise keele dpperithmas,
kuhu véivad kuuluda erinevas vanuses lapsed;

° tugiopet erinevates ainetes;

e lapse emakeelt radkivaid abidpetajaid tunnis ja pikapdevarithmas;
* logopeedi ja psiihholoogi abi;

* emakeele ja kultuuri 6pet;

* tugiopilast ja/voi tugidpetajat, kes toetab opilast uues keskkonnas kohanemisel ja klassi- ning
koolikaaslastega suhtlemisel;

* Eesti tihiskonna, kultuuri, elu-olu ja loodusega tutvumiseks oppekéike, muuseumikiilastusi,
loodusretki jms.
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Tugidpetajaks sobib hasti klassiGpetaja voi klassijuhataja, kuid see
vOib olla ka aineBpetaja, huvijuht, huviringi juhendaja. Kui koolis
100tab inimene, kes oskab Opilase emakeelt, on ta sobiv kandidaat,
eriti vaiksematele ja kultuurisokis lastele. Kui koolil on voimalik leida
ja to0lepinguga toole vBtta lapse emakeelt oskav abiGpetaja, vOiks
temale anda ka tugiGpetaja rolli tingimusel, et ta on koolieluga tuttav.
Tartu Kivilinna GUmnaasiumis on kasutatud v8imalust leida abidpeta-
jaid Ulikoolis vBorkeeli pohiainena Gppivate Ulidpilaste seast, nad ei viibi
koolis pidevalt. Selliste vGimaluste kasutamine on Ulikoolilinnade eelis.

Eesti on tugiopilaste likumise idee Ule votnud Soomest, kus sellel on pikk
arengu- ja ajalugu. Soomes alustati narkomaaniat ennetava tooga, kuid
aastate jooksul on likumise sisu varieerunud. Tana ei piirduta Soomes nagu
ka Eestis ainult selle valdkonnaga, vaid keskendutakse samuti muudele
koolielus ettetulevatele probleemidele nagu kiusamine ja kooli Ghkkond
Uldisemalt, Opilase vastutus ja osa selle kujundamisel, sallivus muust rahvu-
sest inimeste suhtes jne (http:/arhiivkoolielu.ee/pagesphp/0/05,2236).

TugiOpilasteks on enamasti olnud samaklassi Opilased, aga m&nel juhul ka
need Gpilased, kes on varem ise vdlismaalt saabunud ja kes tugiopilaseks
saamise hetkel on juba piisavalt kohanenud koolis ja Eestis. Tugidpilase
rall ja Ulesanded vbivad erinevatel ajaetappidel erineda. Esmase kohane-
mise perioodil aitab ta valismaalt saabunud pilasel kooliruumides orien-
teeruda, juhatab vajaliku Gpetajani jms, hiljem, kui valismaalt saabunud
Opilane osaleb juba koos teistega ainetundides, vaib tugiGpilane aidata
vajaliku Ulesande voi Gppeteksti leidmisel, kodutdode Ulesmarkimisel jne.

Koolide kogemusele toetudes tuleks tugiOpilasi vahetada teatud
perioodi jarel, sest tugipilaseks olemine on emotsionaalselt koormav
ja vOib hakata mdjutama tema enda akadeemilist edasijdudmist, sest
tahelepanu on pidevalt jagatud. Tugipilaseks oleku aeg on sBltuvuses
Opilase enda vanusest - mida vaiksemad lapsed, seda tihedamini peaks
vahetus toimuma. Tugidpilaselt ei pea eeldama valismaalt saabunud
lapse emakeele oskust, kuid selline koostéovorm voiks suurendada
vastastikust huvi Uksteise emakeele Oppimise vastu.



http://arhiiv.koolielu.ee/pages.php/0705,2236




INDIVIDUAALNE OPPEKAVA




Vastavalt Pohikooli riiklikule oppekavale ja Giimnaasiumi riiklikule oppekavale koostatakse
haridusliku erivajadusega opilasele vajadusel individuaalne dppekava. See voib tihendada, et on
vajadus teha muudatusi oppekorralduses, tunnijaotusplaanis. Individuaalse dppekava voib vaja-
dusel koostada tihes, mitmes voi koigis ainetes ja selle kestus soltub samuti opilase individuaalsest
eripdrast voi vajadusest.

Opilasele, kes on saabunud teisest riigist ja kelle 6ppekeele oskus on ebapiisav, peaks koostama indi-
viduaalse oppekava. Eesti koolide kogemusele tuginedes voib delda, et individuaalne 6ppekava on
koostatud vilismaalt saabunud ja 6ppekeelt mittevaldavale opilasele vahemalt pooleks aastaks koigis
ainetes, va sellised oskusained nagu kehaline kasvatus, t660petus ja késito6, nooremate Opilaste
puhul ka muusika- ja kunstiopetuses, mil need ained ei ole veel sonalises mottes viga mahukad.

Vilismaalt saabunud opilastele koostatakse enamasti individuaalne dppekava. Nagu eelpool 6eldud,
erineb kooliti, missugustes ainetes seda tehakse ja mil viisil korraldatakse 6pe individuaalse dppe-
kava jargi. Koolides, kus on rohkem lapsi, kes vajavad spetsiaalset tuge, on voimalik korraldada
nditeks eesti keele ope rithmades, tksikute opilaste puhul ei ole see voimalik. Nad opivad kiill
individuaalse dppekava jirgi, kuid koos oma klassiga tundides viibides.

Valismaalt saabunud Opilastele koostatakse peaaegu alati indivi-
duaalne Gppekava.

Individuaalse Gppekava koostamisel lahtutakse Opilase aineteadmiste
tasemest, Uldistest teadmistest ja Gppekeele oskusest.

Individuaalse dppekava koostamisel léhtutakse opilase teadmiste tasemest aineti, opilase tildisest
teadmiste tasemest ja Oppekeele oskusest (valismaalt saabunud lastel kooli astumisel eesti keele
oskus puudub). Kooliti on erinevused individuaalse 6ppekava sisus. Enamikus koolides koostatakse
individuaalne 6ppekava eesti keeles, mones puudutab see koiki aineid (va oskusained ja sageli ka
matemaatika). On koole, kus individuaalse 6ppekava jargi dpitavad ained on opilaseti erinevad.

Enne individuaalse 6ppekava koostamist oleks hea voimaldada opilasele lithike sisseelamisperiood.
Selle kestus varieerub soltuvalt opilase keeleoskusest, péritolust, sotsiaalse ja pstihholoogilise
kohanemise kiirusest jm teguritest. Eesti koolides on kohanemisperiood kestnud kuni pool aastat.
Teiste riikide kogemusel kahest nédalast poole aastani. Soovitav on juba sel perioodil méarata
opilasele tugiopetaja voi -opilane, kelle poole ta voib alati podrduda. Sellel perioodil tutvub 6pilane
stivendatult kooli reeglitega, viibib ka ainetundides, kuid pigem tutvumiseks ja 6ppeprotsessist
tilevaate saamiseks. Samuti tutvustatakse talle klassikaaslaseid, ainedpetajaid.

Enne individuaalse Gppekava koostamist oleks hea vdimaldada Opila-
sele IUhike sisseelamisperiood, mille jooksul alustatakse eesti keele
Opinguid.
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Lithikese sisseelamisperioodi jooksul alustatakse eesti keele 6pinguid. Eesmérgiks on, et opilane
omandaks koolis igapdevaseks hakkama saamiseks vajaliku baassonavara, kui ta keelt iildse ei
oska, ning juhul, kui dpilane suudab eesti keeles suhelda, selgitatakse vilja tema keeleoskuse tase.
Sisseelamisperioodil hinnatakse ka opilase aineteadmisi, mis on aluseks individuaalse 6ppekava
koostamisele. Ainealaseid teadmisi on voimalik hinnata erineval viisil ja selleks on sobilik kasutada
aega, mil opilane on koos teistega ainetundides. Hindamisviiside ja -vahendite valikul tuleb arves-
tada opilase keeleoskuse tasemega. Tulemusi ei hinnata, vaid, nagu eelpool deldud, léhtutakse
nendest individuaalse dppekava koostamisel.

Vilismaalt saabunud, varem eesti keelest erinevas keeles dppinud opilasele individuaalse 6ppekava
koostamine peaks olema kohustuslik, vastasel juhul ei ole voimalik sellel opilasel akadeemilist edu
saavutada ja edusamme tajuda. Soovitav on koostada individuaalne dppekava koigile oppekeelest
erineva emakeelega Opilastele, vihemalt eesti keeles ja ainetes, milles on palju teksti. Individuaalse
oppekava kestus, erisused, mida individuaalse dppekavaga tehakse, soltuvad mitmetest teguritest:

* Lapse vanusest ja klassist, kuhu ta 6ppima asub. Kui laps asub 6ppima I kooliastmes, siis on
suurem toendosus, et ta vajab algul rohkem keeletuge ja vihem teistes ainetes dpieesmarkide
erisust.

e Oppekeele oskusest. Kui opilane tuleb toime suhtlustasandil, voiks keeledppes tihelepanu
poorata teiste ainete dppimiseks vajaliku keeleoskuse arendamisele.

* Eelnevatest teadmistest ja oskustest. Opieesmirkide piistitamisel toetutakse dpilase eelneva-
tele teadmistele ja oskustele ning tdiendatakse neid selles osas, mis on vajalikud Eesti riiklikes
oppekavades madratletud opieesmérkide saavutamiseks.

Soovitav on koostada individuaalne Gppekava kdigile Oppekeelest
erineva emakeelega Opilastele, vahemalt eesti keeles ja ainetes, milles
on palju teksti.

Individuaalse dppekava kestus, erisused, mis individuaalse dppekavaga
tehakse, s6ltuvad mitmetest teguritest.

Individuaalne dppekava peaks olema vB8imalikult arusaadav Opilasele -
nii saab ka ta ise oma Oppimist juhtida ja markab edusamme.

Individuaalne oppekava peaks olema voimalikult arusaadav opilasele, et ta saaks ka ise oma
oppimist juhtida. Opieesmirkide jaotus ei tohiks olla ajaliselt viga pikki perioode holmav, vaid
lihemateks ajaetappideks jaotatud, et jalgida edusamme ning et opilane ise saaks edu kogeda ja
oleks vajadusel voimalik teha muudatusi. Individuaalne 6ppekava peaks sisaldama ka tulemuste
modtmise aega, et opilasel oleks sellest tilevaade. Kui dpilane ei oska tildse kooli 6ppekeelt ja selle
omandamiseks tasemel, mis voimaldaks aktiivselt koigis ainetundides osaleda, kulub rohkem aega,
voi on tema varasem haridustee olnud linklik, on suur téendosus, et individuaalse oppekava jargi
oppides ei ole voimalik saavutada mones voi enamikus ainetes opitulemusi, mis on méératletud
kooli dppekavas klassiti. Klassikursuse kordamine ei pruugi olla hea lahendus, kuid sellega tuleb
arvestada.



Individuaalse 6ppekava koostamisega peavad olema nous ka vanemad. Kindlasti ei tdhenda see,
et vanemad peaksid aru saama koigist dpieesmarkidest, kuid neile peavad olema arusaadavad
vahemalt lapse edasijoudmise tempo, hindamise tahtajad, voimalus, et laps ei pruugi 6ppeaasta
jooksul koigis ainetes dpieesméarke saavutada.

Individuaalse dppekava koostamisel lepitakse kokku opieesmérkide saavutamise mdotmisviisid,
mille puhul on voimalik arvestada ebapiisavat keeleoskust. Need ei pea kajastuma individuaalses
oppekavas, kuid nii 6pilane kui ka soovitavalt vanem peaksid teadma, mida ja kuidas kontrollitakse
ja hinnatakse, sest teame, et nditeks testide sooritamise edukus soltub teadmistest ja ka arusaami-
sest, mida on vaja teha.

Individuaalse oppekava koostamise soovitus kehtib koigi hariduslike erivajadustega oppurite
puhul. Soltuvalt erivajadusest kohandatakse oppe sisu, dpieesmérke, opitulemuste saavutamise
aega, Opetamisviisi, opikeskkonda. Erinevate riikide kogemuste pohjal voib 6elda, et mida varem
opilane lilitub tavaklassi to0sse, seda parem. Eakaaslastega suhtlemine klassivéliselt ja dppe-
tundides toetab keeleoskuse arengut, voimaldab 6ppida ka rithma- ja paaristoé kiigus ning olla
rihma liige ja mitte pidevalt no dpetaja otsese tihelepanu all (Rosenthal 1996, Carasquillo 2002).
Seejuures tuleb siiski arvestada, et opilane oleks ainetunnis kaasatud, tal on kas oma tilesanded
vOi on ta suuteline juba teatud dpitegevustes vordselt klassikaaslastega osalema. Juhul kui opilane
tunnis toimuvast tildse aru ei saa, siis tema keeleoskus ka ei arene ning pigem moéjub selline tunnis
viibimine 6pimotivatsioonile halvasti — see ei ole tulemuslik ka ainesisu omandamise seisukohast.
Tulemuseks voib olla distsipliinirikkumine voi soovimatus koolis kiia, sest ka eduelamusi sellises
situatsioonis opilane ei koge. Siiski on {isna suur tdendosus, et opilane, kes alles 6ppekeelt omandab,
ei saavuta koigis aineis opitulemusi klassikaaslastega samas tempos, st klassi 1opuks. Tartu Kivilinna
Gumnaasiumi kogemusest lahtudes tuleks siiski eelistada varianti, et dpilane jatkab 6pinguid koos
oma klassikaaslastega, st viiakse iile jargmisesse klassi, mitte ei koostata individuaalset 6ppekava
nii, et naiteks 8. klassi opitulemused on jaotatud kahe Oppeaasta peale. See voib olla dpilasele
demotiveeriv ja samuti tuleb tal hakata taas kohanema uute kaasopilastega.

Individuaalse Gppekava koostamisel lepitakse kokku Opieesmarkide
saavutamise modtmisviisid, mille puhul arvestatakse ebapiisavat
keeleoskust.

Kdigile hariduslike erivajadustega Gppuritele on soovitav koostada
individuaalne dppekava.

Nii Eesti kui ka teiste maade kogemused nditavad, mida vdiksem on laps, seda rohkem voiks moelda
sellele, et ta on enamuse koolipdevast koos klassikaaslastega koigis tundides. Kui I kooliastme
opilane ei oska iildse eesti keelt, siis voiks tal olla eraldi eesti keele tunnid (kindlasti eesti keeles
individuaalne dppekava) voi oma opiiilesanded eesti keele tundides, kuid voimalus siiski end ka
suuliselt viljendada ja vastavalt opiiilesandele kaaslastega ja opetajaga suhelda.

33



34

Ndide tunnijaotusplaanist valismaalt saabunud opilastele

Tallinna Lillekiila Giimnaasiumisse on viimaste aastate jooksul asunud 6ppima palju vélismaalt
saabunud opilasi, mis on voimaldanud selles koolis moodustada kohanemisklassi. Sisuliselt
tdhendab see, et teatud tundideks moodustatakse 6pperithmad, kus dpivad koos erineva vanusega
ja erinevates klassides oppivad lapsed. Alljargneva tunnijaotusplaani alusel dppis ithe poolaasta
véltel viis peamiselt I kooliastme opilast.

Eestikeel 10 tundi nadalas

Suhtlemine (eesti kultuur, elu-olu, suhtlemistavad, etikett) | 2 tundinadalas

Loodusdpetus 2 tundinadalas

Matemaatika 2 tundinadalas

Kaeline tegevus 2 tundinadalas

Kehaline kasvatus 1 tund nadalas koos oma klassiga
Muusikadpetus 1 tund nadalas koos oma klassiga.

(kasutatud Tallinna Lillekiila Glimnaasiumi 6ppealajuhataja Anu Luure materjale)

Tartu Kivilinna gimnaasiumi 3. klassi
opilase individuaalne oppekava

Eesti keel — vastavalt kooli 6ppekavas ettendhtud tundide arvule. Eesti keelt dpetatakse emakeele
ainekava alusel, kuid vahemalt I poolaastal on vilismaalt saabunud opilastele tunnid eraldi, st
individuaalselt voi véikerithmas. Erisused on tehtud opitulemuste saavutamise ajas, sest monede
teemade puhul ei ole opilane voimeline koiki opitulemusi klassikaaslastega samas tempos

omandama.

Loodusopetus — opilasele koostatakse individuaalne oppekava, milles tehakse erisused opitu-
lemuste saavutamise ajas, kuid vélismaalt saabunud 6pilane opib koos klassikaaslastega samas
klassiruumis. Klassiopetaja toetab opilast pérast tunde.

Teistes ainetes 6pib opilane klassikaaslastega sama dppekava alusel, kuid saab vajadusel tuge klas-

sidpetajalt pikapdevarithmas.






KOOLI VALMISOLEK
QPPEKEELEST ERINEVA EMAKEELEGA
OPILASE VASTUVOTUKS




Opilase kohanemist toetab selline sotsiaalne ja fiitisiline keskkond, kus ta tunneb, et on viirtus-
tatud. Oppekeelest erineva emakeelega ja teistsuguse kultuuritaustaga 6pilaste puhul tihendab
see, et erinevad emakeeled ja kultuurid peaksid olema koolis vaidrtustatud. See ei tdhenda, et
sellele kogu aeg tihelepanu pooratakse, vaid pigem voimalust tutvuda teiste kultuuridega, saada
teada moni sona keelest, mida pole opitud jne. Koike seda tasub opilaste rikastamise mottes dra
kasutada.

Positiivse huvi dratamine voimaldab véltida negatiivsete hoiakute véljendamist ja kummutada
stereotiilipe, mis nii tthiskonnas kui ka koolis eksisteerivad vihemalt osade rahvusgruppide suhtes.
Erinevaid kultuure on voéimalik kasutada ka oppeteemade késitlemisel ja seda peaaegu koigis
ainetes, kuid koige paremad voimalused on selleks kirjanduses, ajaloos, geograafias, muusika- ja
kunstiopetuses, kasitoos ja todopetuses.

Opilase kohanemist toetab selline sotsiaalne ja fllisiline keskkond, kus
ta tunneb, et on vaartustatud,

Positiivse huvi aratamine labi erinevate kultuuride tutvustamise
Oppeteemade kasitlemisel (kirjanduses, ajaloos jne) v8imaldab valtida
negatiivsete hoiakute valjendamist ja kummutada vahemalt osade
rahvusgruppide suhtes eksisteerivaid stereottlpe.

Eesti koolid on koolis 6ppivate opilaste kultuuritausta tutvustanud enamasti koolisisestel tiritustel,
kuid on ka héid niited ainetunnist: ajalootunnis paluti vélisriigist saabunud opilastel pikemalt
ja pohjalikumalt radkida oma péritolumaad puudutavatest teemadest. Mitmed koolid on oma
arengu- ja/voi oppekavas vilja toonud ka mitmekultuurilisuse ja -keelsusega seotud pohimotted
vOi eesmérgid, mis valdavalt on seotud keeledppega.

Seoses sellega, et Pohikooli riiklikus oppekavas ja Glimnaasiumi riiklikus oppekavas on itheks
ldbivaks teemaks opilaste kultuurilise identiteedi kujunemine, oleks kasulik algatada koolis diskus-
sioon, kuidas seda identiteeti kujundada ning mida see tdhendab oppekeelest erineva emakeele
ja kultuuritaustaga opilaste puhul. Selline arutelu, kuhu on kaasatud ka 6pilased, voimaldab vélja
selgitada tegevused, mille kaudu kultuurilise identiteedi kujunemine ja kujundamine aset leiab.

Kooli valmisolek tdhendab kindlasti opetajate ja Opilaste avatust: valmisolekut suhelda erineva
emakeele, kultuuritausta, nahavérvi, toitumisharjumuste ja traditsioonidega jne inimestega ja
valmisolekut teadvustada, et erinev olemine ei ole halvem vorreldes meie tavade ja harjumustega.
Konfliktide pohjuseks voib monikord olla ka ebapiisav keeleoskus, kaaslaste vadritimoéistmine — ka
sellest voiks klassis radkida.
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MILLELE TULEKS .
TAHELEPANU POORATA?




Keeleoskus suhtlustasandil ei pruugi olla piisav, et voimete- ja eakohaselt toime tulla ainetundides.
Teatud perioodi jooksul tuleks jélgida, mis on moistmisraskuste pohjus, kas ebapiisav keeleoskus
voi muu moistmisraskust tingiv asjaolu. Taiendavat tuge (konsultatsioonid, pikapédevarithm, eesti
keel teise keelena vms) ja opet pakume opilastele, kes tildse keelt ei oska voi oskavad seda viga
piiratult, kuid néiteks eesti tookeelega vene koduse keelega lapse puhul, kes meiega né vabalt
suhtleb, voib mérkamata jadda, et tal tekib probleeme 6ppetekstide moéistmisega voi mingis osaos-
kuses eneseviljendusega.

Mboistmisraskus tahendab, et uute teadmiste omandamine on takis-
tatud vGi raskendatud. MBistmisraskuste pShjuseks voib olla ebapiisav
keeleoskus, st Opilane ei saa aru Uksikutest sGnadest, grammatiliste
vormide tahendusest vOi sUntaktilistest seostest (mida tahendab
lause, nagu ta on infona esitatud). Ebapiisavast keeleoskusest tingitud
maistmisraskust on voimalik valja selgitada ka siis, kui pilase emakeelt
ei osata, naiteks paluda Opilasel skemaatiliselt kujutada kuuldud vai
loetud infot, joonistada, vastata suletud kusimustele, sobitada vaiteid

ine.

Oleme sisemiselt valmis selleks, et meie jaoks eksootilisemalt maalt saabunud 6pilane on kultuu-
ritaustalt erinev. Euroopa Liidust saabunud opilase puhul me suurt kultuurierinevust ei eelda,
kuid tegelikult on iga riigi elulaad siiski erinev ja vahel voivad erinevad arusaamad olla konfliktide
pohjuseks.

Koolikultuurid on eri riikides erinevad: néiteks opetajate ja Opilaste omavahelise suhtlemise tavad,
kooli kodukord, 6ppevahenditega seonduvad kisimused. Arusaamatuste véltimiseks tuleb selgi-
tada noudeid, tavasid jne, mis Eesti lapsevanemale on iseenesest moistetavad.

Nooremad lapsed omandavad kil keeli loomulikumalt (seega pigem keele sees olles), kuid
vanemad Opilased omandavad keele kiiremini ja kui nad on 6ppinud voorkeeli, siis on teise keelena
eesti keele ope igati keelelist arengut toetav. Teame juhtumeid, mil keel omandatakse né suheldes,
keelekeskkonnas olles, kuid arvestades ajaressursi piiratust ja seda, et ainedppeks vajalik keeleoskus
ei ole péris sama, mis igapdevane suhtluskeel, tuleb eesti keelt 6ppida ja opetada.

Me kanname endas ja viljendame oma kéitumise kaudu kultuuri vaartusi, hoiakuid, kuid ka stereo-
tiilipe, sh teiste rahvuste kohta. Opetaja peaks teadlik olema sellest, missugused on tema hoiakud
ja eelarvamused erinevate rahvuste suhtes, sest see kandub tle tema tegevusse. Selliste eelhoiakute
hulka kuulub ka niiteks arvamus, et véimetekohaselt on voimalik 6ppida ainult emakeeles. Opetaja
voib mitteteadlikult luua barjédre, mis 6ppekeelest erineva emakeelega opilasel ei voimalda voime-
tekohast dpiedu ja arengut saavutada.
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Koolikultuurid on erinevates riikides erinevad.

Nooremad lapsed omandavad keeli loomulikumalt, kuid vanemad
Opilased omandavad keele kiiremini.

Kuna me kanname oma kultuuri vaartusi, hoiakuid ja stereotttpe endas
kogu aeg, siis valjenduvad need ka meie kaitumises.

Emakeelne tugi ei tohiks seisneda uksnes tolkimises, sest nii aeglustub
Oppekeele omandamise tempo, kuna vajadus, motivatsioon selleks
vaheneb.

Oppe kvaliteet ei soltu sellest, kui erinevad véi sarnased on 6pilased klassis. Kindlasti nduab erine-
vate tunnuste alusel heterogeenne klass enam tihelepanu — hoolikat ettevalmistust, dppeprot-
sessi labimotlemist opilaste erinevustest lahtuvalt. Ideaalis voiks dpetajale toeks olla abidpetaja,
kuid niiteks etnilis-keeleline mitmekesisus ei tdhenda kindlasti, et selles klassis ei oleks voimalik
opitulemusi ja voimetekohast arengut toetada ja saavutada.

Emakeelne tugi ei tohiks kujuneda dppeprotsessis tolkemeetodi kasutamiseks, sest nii aeglustub
oppekeele omandamine ja voib viheneda ka motivatsioon dppekeelt kiiremini 6ppida. Emakeele
kasutamise voimalus on kahtlematult toeks opilase kohanemisel uues keskkonnas voi emakeelest
erinevas keskkonnas, kuid sellel peaks olema toetav, mitte primaarne roll. Varasema dpikogemu-
sega Opilasele on toeks kakskeelsed ainesonastikud ja emakeelsed 6ppematerjalid, kuid ka nende
kasutamine peab eelkdige olema suunatud paremale arusaamisele ja eesti ainekeele omandamisele.
Oppekeele oskuse areng voib olla aeglasem ja pidurduda ka juhul, kui pilased ridgivad emakee-
lena monda sellist keelt, mida Eestis voorkeelena opitakse ja seetdttu on nii kaasopilased kui ka
Opetajad suutelised tolkima.






QPPEKEELEST ERINEVA EMAKEELEGA
OPILASE HINDAMINE




Opilaste teadmiste ja oskuste hindamine on oluline osa éppeprotsessist. Hindamine on vajalik
selleks, et kavandada, mida ja kuidas dpetada, ning et opilane ise, dpetajad ja vanemad saaksid
tagasisidet oppe edukusest. Hindamine on ka osa oppekavast, sh individuaalsest oppekavast, sest
hindamise eesmérgiks ei ole mitte ainult teada saada, missugusel tasemel on 6pieesmargid saavu-
tatud, vaid see on ka sisendiks dppeprotsessi kavandamisse ning 6pimotivatsiooni toetamisele.
Oppekeelest erineva emakeelega 6pilase puhul tuleb kindlasti arvestada seda, et kuigi 16ppees-
mérgid pistitatakse ldhtudes tildisest haridusstandardist (riiklikest oppekavadest), siis hinnata
tuleks ka ea- ja voimetekohaseid joupingutusi, mida opilane teeb nende saavutamiseks, sest ilma
edu kogemata ei jouta finiSisse.

Oppekeelest erineva emakeelega dppurite puhul ongi hindamisel olulisemaks erinevuseks vérreldes
emakeeles Oppivate opilastega no protsessi hindamine ja seda nii opilase tegevuse tulemuslikkusele
hinnangute andmise kui ka protsessi kavandamise ja vajadusel muudatuste tegemise seisukohast.
Jargnevalt kasutatakse sona ,hindamine” kahes tdhenduses:

e opilase teadmiste ja oskuste taseme hindamine vorreldes dpieesmérgiga, mis voib olla nii tldi-
sest haridusstandardist (6ppekavas sétestatud opieesmirgid) kui ka individuaalsest dppekavast
ldhtuv;

e hinnang opilase arengule — tema toimetulekule keeleliselt ja ainealaselt, klassikaaslastega ja
Opetajatega suhtlemisele, mis on sisendiks dppe sisu ja protsessi (nt tunnijaotusplaani, eesti
keele tundide arvu, opetamismeetodite, klassiruumi kujundamise) kavandamisel ja sellesse
muudatuste tegemisel.

Kohanemisperioodil véibki enam tahelepanu all olla arengu toetamine ja seda ka hindamise kaudu.
Arengut toetavaks hindamiseks peetakse kujundavat hindamist. Kujundav hindamine voib olla
viljendunud sonaliste kokkuvotetena, aga ka numbriliselt, kuid sisuliselt tdhendab see, et opilase
edasijoudmist ja kohanemist jélgitakse ja infot kasutatakse uute tegevuste ja ka néiteks dppesisu
kavandamisel.

Klassis on enam kui iiks opilane ja seetottu ei ole dpetajal kindlasti voimalik viga palju aega iithele
opilasele pithendada. Lihtne ja struktureeritud hindamisalus voimaldab siiski arengut jalgida
ja hinnata. Alljargnevalt esitatud kontroll- ja hindamislehti voib tédita nditeks markidega (,+%),
néidislehti on voimalik tdiendada, muuta (véidete osas) ja tdita ka arvutipohiselt (kui need on
vormistatud Exceli tabelis). Allpool toodud vaatluslehti voib votta kui néiteid voimalikest kiisimus-
test, aspektidest, mida dppekeelest erineva emakeelega 6ppuri puhul silmas pidada ja mille alusel
tildistatuna o6pilase arengut analiiiisida. Pakutud naited on tdesti erinevad voimalused ja ei tohiks
tekitada Opetajatel tunnet, et nende koormus kasvab.

Hindamise puhul on olulisimaks erinevuseks emakeeles Gppivate
Opilaste ja Oppekeelest erineva emakeelega Oppurite puhul N6 prot-
sessi hindamine.

Opetajad peaksid analiilisima oma keelekasutust ja kindlasti peaks
mitmekesistama hindamise viise ja hindamisvahendeid.

Opilastel on v8imalik oma teadmisi ndidata ka mitteverbaalselt.
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Oppekeelest erineva emakeelega &pilase dppima asumine klassi toob siiski kaasa selle, et enam
tuleks analtiiisida oma keelekasutust ja kindlasti peaks mitmekesistama hindamist. Oleme harjunud
keeleliselt ,koormatud” hindamismeetoditega, va oskusainetes, kuid 6ppekeele ebapiisav valdamine
ei tdhenda automaatselt teadmiste vahesust. Voimalusi oma teadmiste nditamiseks on ka mittever-
baalselt. Hindamisprotsess on osa oppeprotsessist — ka selle kdigus opitakse. Hindamisvahendite ja
-viiside valikuga on véimalik 6ppeprotsessi toetada. Eesti koolides hinnatakse dppekeelest erineva
emakeelega opilasi, eelkoige vilismaalt saabunud ja eesti keelt kas viga vihe voi iildse mitte oska-
vaid opilasi, erinevalt. Mitmeski koolis rakendatakse kohanemisperioodil sonalisi hinnanguid, mis
ei ole numbriliselt iildse véljendatud. Enamasti kiill rakendatakse tavapérast hindamisstisteemi ja
ka see ei ole vale, kuid arvesse tuleb kindlasti votta keeleoskuse taset.

OLEMASOLEVATE TEADMISTE JA OSKUSTE HINDAMINE

Kui opilane saabub vélisriigist, siis on esmalt vaja saada tlevaade opilase teadmistest ja oskustest,
et toetada Opilase ea- ja vdimetekohast edasijoudmist koigis ainetes. Teadmistest ja oskustest
tilevaate saamise eesmdrgiks peaks olema soov saada teada, kas eelnevad teadmised ja oskused on
opilasel piisavad selleks, et ta tuleks toime klassis, kus ta dppima asub, voi on ta hoopis koigis voi
tiksikutes ainetes suuteline isegi enamaks.

Koolijuhile ja dpetajatele on toeks selles protsessis sellised tunnistused, kus kajastuvad ka tead-
mised ja oskused, mis opilane on eelmises haridusasutuses omandatud. Niisugused on niiteks
rahvusvaheliste koolide tunnistused, mis on abiks isegi juhul, kui ainete nimetused erinevad.
Enamasti kajastuvad siiski tunnistusel vaid ained, mida on 6pitud, ning sonalised voi numbrilised
hinnangud teadmiste taseme kohta.

Opilase teadmisi ja oskusi, selleks et kavandatav dpe oleks voimetekohane ja samaaegselt arengu-
line véljakutse, on voimalik vélja selgitada mitmeti. Koige tavaparasem viis on testimine. Samuti
voib kasutada suulist kisitlust voi vestlust. Kui opilase eesti keele oskus on ebapiisav voi ta ei oska
tldse eesti keelt, on selge, et teadmiste viljaselgitamiseks ei ole voimalik kasutada kontrolltéid
vOi teste nagu tavapérases Oppeprotsessis. Hindamine peaks olema, nii palju kui véimalik, keelest
mittesoltuv.

Valisriigist saabuva Gpilase puhul on esmalt vaja saada Ulevaade tema
teadmistest ja oskustest, et toetada Opilase ea- ja vGimetekohast
edasijdudmist kBigis ainetes.

Opilase teadmisi ja oskusi on v&imalik vélja selgitada mitmeti: tunnis-
tuste anallUsi, testimise, kusitluse, vestlusega jne.

Opilase ebapiisav 8ppekeele oskus v&ib olla takistuseks tema teadmiste
taseme valjaselgitamisel. Seetdttu soovitatakse Uhelt poolt voima-
lusel kasutada teadmiste hindamisel tema emakeelt; teisalt rakendada
nn kohanemisperioodi ehk dpilase akadeemilise toimetuleku jalgimist
teatud perioodi jooksul.




Keelt voib omandada mitteformaalselt, lihtsalt keskkonnas viibides ja imbritsevat keelekeskkonda,
sh kaasopilaste, dpetajate jne keelekasutust kui mudelit dra kasutades, kuid selline omandamisviis
on enamasti isna aeganoudev. Seega, eesti keelt tuleks dpetada ja oppida ja selleks, et see protsess
oleks tohus ja sihipdrane, oleks vaja teada, missugune on dpilase keeleoskus. Selline vajadus on
siis, kui laps oskab mingil méaral eesti keelt. Keeleoskuse véljaselgitamine vdib toimuda teatud
perioodi jooksul (kuni 2 nddalat) ja osaoskuseti. Alustada voiks suulise vestlusega, mille kdigus on
voimalik vilja selgitada nii radkimisoskuse kui ka suulisest konest arusaamise tase. Ka lugemis- ja
kirjutamisoskuse voib thendada (voimalik ka suulise kone ja kirjutamise ithendamine ja muud
kombinatsioonid). Keeleoskustaseme mairatlemisel voib aluseks votta Euroopa Keeleoppe
Raamdokumendis kirjeldatud keeletasemed (tdpsemalt peatiikis: Eesti keele ja ainedpetus dppe-
keelest erineva emakeelega opilasele). Esmalt voiks lihtsalt saada tilevaate keeleoskuse tasemest, et
koostada esialgne dppekava, seetottu ei tuleks keskenduda detailidele. Kindlasti tuleb keeleoskust
jalgida ka edaspidi ja seetottu peab tegema miarkmeid.

Kontroll-lehe naidis. Keeleoskuse hindamine

Opilase nimi

Opetaja nimi

Suuline kirjaoskus

Kuupdev Haaldus Sdnavara Grammatiline korrektsus
1-5 1-5 1-5
Kirjutamisoskus
Kuupdev Qigekiri SOnavara Grammatiline | Lauseehitus,
1-5 1-5 korrektsus teksti struktuur
1-5 1-5
Lugemisoskus
Kuupdev Lugemis- \/6tmesdnade | Olulise info M@distab olulisi
strateegiad leidmine leidmine kontseptsioone
1-5 1-5 1-5 1-5
(IILT 2007)

Ebapiisav keeleoskus ei voimalda vilja selgitada kindlasti koiki dpilase olemasolevaid teadmisi. Kui
koolis on voimalik koostada teste opilase emakeeles, siis voiks seda kasutada. Suuline kiisitlus voi
vestlus on mottekas vaid juhul, kui 6pilane oskab dppekeelt voi moni dpetaja suudab vestlust 1abi
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viia opilase emakeeles. Neid piiranguid arvestades tuleks seega moelda, millal ja mil viisil opilase
olemasolevaid teadmisi vélja selgitatakse.

Eesti koolides, nagu ka mitmete teiste riikide omades, samuti néiteks Euroopa Koolides, rakenda-
takse pigem opilase akadeemilise toimetuleku jélgimist teatud perioodi jooksul. Euroopa Koolis,
kus opivad korvuti lapsed, kes on kogu oma haridustee labinud selle oppekava alusel, aga ka
erinevatest Euroopa riikidest erinevatel ajahetkedel Euroopa Kooli 6ppima asunud, on selle nn
kohanemisperioodi pikkuseks umbes tiks kuu, mil jélgitakse, kas ja missugusel tasemel opilane
klassis ainedpetuses toime tuleb. Kohanemisperioodil oleks soovitatav mérkida tiles tahelepanekud
vihemalt iganddalaselt ja seda koigis ainetes, kus dpilane osaleb.

\aatluslehe naidis 1.
Opilase akadeemiline edasijoudmine kohanemisperioodil

Opilase nimi:

Opetaja nimi:

Aine:

Kuupiev:

Osalus dppeprotsessis/Opieesmargid Jah Ei Monikord

Opilane osaleb aktiivselt ppeprotsessis sarnaselt klassikaas-
lastega eelnevate teadmiste aktiviseerimisel (kordamisel)

Opilane osaleb aktiivselt ppeprotsessis sarnaselt klassikaas-
lastega uue teema kasitlemisel

Opilasel on vajalikud eelteadmised aines, millele toetudes
ta suudab omandada uued teadmised ja oskused (lahtudes
naiteks konkreetse nadala dpieesmarkidest)

Opilane soovib oma teadmisi jagada/néidata
Opilane palub téiendavaid selgitusi klassis ja/vdi parast tunde

(IILT 2007)

Kui tegemist ei ole I voi IT kooliastmega, kus klassidopetaja Opetab enamikku ainetest ja tal on olemas
tilevaade oOpilase edasijoudmisest erinevates ainevaldkondades, on kasulik teha tlestdhendused
opilase kohta kohe tunnijérgselt, arvestades, et ainedpetajatel on palju erinevaid klasse ja opilasi.

Kokkuvdtete tegemine, kas ja mis tasemel on dpilane suuteline mingis aines toime tulema, voib
olla korraldatud erinevalt. Niiteks:

* igaainedpetaja edastab individuaalselt oma tdhelepanekud dppejuhile voi tugidpetajale;
* samas klassis oOpetavad ainedpetajad analiitisivad lithikoosolekul koos dpilase arengut.

Kogutud tahelepanekuid peab kindlasti jagama ka opilasega (talle arusaadavalt ja eakohaselt) ning
vanematega, et véltida arusaamatusi naiteks mingisse klassi madramise kohta vms.



OPILASE ARENGU JALGIMINE OPPEPROTSESSIS

Eestis tehakse otsus selle kohta, mis klassis opilane 6ppima hakkab, enamasti kohe, kui vanemad/
hooldajad dokumendid kooli toovad. On koole, kus opilased tildjuhul hakkavad 6ppima samas
klassis, kus nad on juba oppinud eelmises koolis. Paljudes koolides jatkatakse dpinguid sama-
vanuseliste klassis. Igal juhul on o6pilase toimetuleku jalgimine kasulik, eelkoige individuaalset
oppekava silmas pidades. Kahtlematult on iga opilase arengu jalgimine oluline, kuid vélismaalt
saabunud opilaste puhul, kes on dppekeelt omandamas ja kelle opiharjumuste ja -oskuste kohta ei
ole opetajal iilevaadet, on see otstarbekas. Naiteks Kanadas Ontario provintsis ja lirimaal toimub
see vihemalt esimese Oppeaasta viltel. Kui vaatlemise eesmérgiks ei ole ainult vajadus méératleda
Opilane vastavalt tema teadmistele, oskustele, arengutasemele vastavasse klassi, siis voiks eelpool
toodud vaatluslehte 1 tdiendada moningate kiisimustega.

Vaatluslehe naidis 2.
Opilase akadeemiline edasijoudmine ja sotsiaalne kohanemine

Opilase nimi:

Opetaja nimi:

Aine:

Kuupiev:

Osalus Oppeprotsessis/Opieesmargid Jah Ei Monikord
Opilane osaleb aktiivselt 8ppeprotsessis
Opilane vastab kiisimustele asjakohaselt
Opilane jargib 8petaja (kaastpilaste) juhtndore
Opilane vastab 8petaja kiisimustele

Opilane palub téiendavaid selgitusi individuaalselt v&i
valjaspool tundi

Opilane teeb aineteadmiste ja oskuste omandamisel
edusamme lahtudes Uldistest Gpieesmarkidest

Opilane teeb aineteadmiste ja oskuste omandamisel
edusamme lahtudes individuaalsetest Opieesmarkidest

Opilane teeb vajalikke kodutdid ja taidab muid talle
maaratud Ulesandeid

Opilane suhtleb Bppeprotsessis klassikaaslastega
Opilane kasutab eesti keelt klassikaaslastega suheldes
Opilane kasutab eesti keelt Spetajaga suheldes

Opilane toetub uute teadmiste omandamisel klassikaaslaste
abile, kUsimustele, vastustele

Opilane kasutab uuest materjalist arusaamiseks erinevaid
Opistrateegiaid
Opilane tuleb hasti v&i rahuldavalt toime jargmistes vald-

Opilasele valmistavad raskusi jargmised Ulesanded/vald-
KONNAA/TEEOVUSEA oo

(IILT 2007: 27-28)
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Uued riiklikud 6ppekavad eeldavad koost66d erinevate ainedpetajate vahel. Sama ainevaldkonna
opetajate koostdd peaks olema iseenesestmdistetav. Oppekeelest erineva emakeelega opilasest
lahtuv koost66 voimaldab néha opilast tervikuna, toetuda tema tugevustele ja itheskoos leida
lahendusi norgemate kiilgede arendamisele. Vottes arvesse seda, et enamasti on nende opilaste
puhul oluline ka keelelise arengu toetamine voi dpilasele kompenseerimisstrateegiate 6petamine,
on koostoo rikastav ja voimaldab dra kasutada kolleegi head metoodilist votet vms ja saada
paremini aru, kas tegemist on keeleoskusest tingitud probleemidega voi ainealaste teadmiste (voi
eelnevate) puudujadgiga. Erinevatelt osapooltelt saadud info dpilase akadeemilise edasijoudmise
ja sotsiaalse kohanemise kohta voimaldab paremini kavandada individuaalset 6ppekava, omavahel
koordineerida tegevusi eesti keele arendamisel ning erinevate ainete dpetamisel votta arvesse
opilase huvisid ja muidugi jagada kogemusi — alates suhtlemisviisist kuni dpetamismeetoditeni.
Vaatlus ja opilase kohanemise tagasisidestamine on osa hindamisprotsessist ja loomulikult aluseks
edasiste tegevuste kavandamisel.

Nagu eelpool 6eldud, soovitatakse mones riigis koolidel rakendada sellist vaatlusprotseduuri
vihemalt iihe dppeaasta jooksul alates dppekeelest erineva emakeelega opilase kooli saabumisest.
Kuidas seda korraldada, missuguse sagedusega peaksid Opetajate téokoosolekud toimuma, see
saab olla koolitasandi otsus, samuti see, kas vaatlust teostatakse struktureeritud kiisimustikke
kasutades voi lepitakse lihtsalt mingites pohimotetes kokku: mida jalgitakse, mis sagedusega ja
kuidas info jagamine toimub — see koik soltub konkreetse kooli tavadest ja véimalustest.

OPPEKEELE OSKUSE ARENGU HINDAMINE

Véga oluline on regulaarne koosarutelu 6pilase keeleoskuse arengu seisukohast, sest ainedpeta-
jatelt saadud info ja tagasiside on sisendiks eesti keele dppekavasse. Eesti keele ope ei saaks ega
tohiks piirduda oppekeelest erineva emakeelega 6ppurite puhul vaid keele kohta teadmiste oman-
damisega ja keelekasutuse korrektsuse ja asjakohasuse eesmérkidega. Keelt alles dppides, oskusi
omandades, tuleb seda aktiivselt ka kasutada erinevates valdkondades lisaks igapdevastele suht-
lussituatsioonidele. Kokkuvotlikult tdhendab see, et ka iisna napi keeleoskusega opilased peavad
toime tulema kunstiopetuse, geograafia- ja matemaatikatunnis, moistma suulisi ja kirjalikke tekste
ning neid looma.

Opilase keeleoskuse arengule on oluline regulaarne arutelu ainedpeta-
jate ja keeleGpetajate vahel, sest ainedpetajatelt saadud info ja taga-
siside on sisendiks eesti keele dppekavasse. Ka kesise keeleoskusega
Opilased peavad toime tulema ainetundides: mdistma ja looma suulisi
ja kirjalikke tekste.

Keeleoskuse hindamise osas vGiks kohanemisperioodil (esimese pool-
aasta jooksul) tahelepanu all olla keelekasutus ja selle areng.




Kuna keeleoskusest soltub tihest kiiljest uute teadmiste ja oskuste omandamine, teisest kiiljest
enda arusaadavaks tegemine ja oma teadmiste ja oskuste véljendamine, siis on eesti keele ja aine-
Opetajate koostdo viga oluline. Kas ja kuidas hinnata keeleoskust ainetunnis? Kindlasti ei téhenda
see keeledpetaja t66 tilevotmist. Hindamine selles kontekstis tahendab hinnangu andmist, kas ja
mis tasemel dpilane uusi teadmisi suudab omandada ja omandatut viljendada. Kogutud info peab
joudma eesti keele dpetajani (tugiopetajad jt kaasatud pedagoogid), et eesti keele dppes vajakajda-
misi arendada.

Kohanemisperioodil (esimese poolaasta jooksul) voiks tédhelepanu all olla opilase keelekasutus
ja selle areng. Eriti vdiksematel lastel voib uude keelekeskkonda sattudes esineda nn vaikimise
periood, mil ta keeleoskus siiski areneb ja seda on voimalik lapse kéitumist jalgides ka mérgata. Kui
laps niiliselt ei suhtle, siis voivad opetajale toeks olla alljargnevad kiisimused.

Vaatluslehe naidis 3.
Lapse keeleline kaitumine nn vaikimisperioodil

Opilase nimi:

Opetaja nimi:

Aine:

Kuupédev:

Keeleline kaitumine Ei esine Esineb Esineb
tldse vahetevahel | sageli

Hoiab Opetajaga silmsidet

Jalgib teiste Opilaste tegevust
Imiteerib teiste Opilaste tegevust
\/aljendab emotsioone naoilmega

Toob vajalikke esemeid, osutab pildile vai
esemele

Kasutab suhtlemisprotsessis Gpetajaga ja/voi
kaasOpilastega zeste, miimikat

Kordab sBnu ja fraase
Jargib suulisi juhendeid

(LILT 2006: 33)

Nendele kiisimustele kasvoi mottes vastates ja sellise kditumise sagedust hinnates on opetajal
voimalik aru saada, kas eesti keele 6pe on olnud edukas.

Nende opilaste puhul, kes keelt tisna ruttu voi opitu ulatuses kohe kasutama hakkavad, on
kohenemisperioodil (nt esimese poolaasta jooksul) kasulik jélgida erinevate osaoskuste kasuta-
mist ja sagedasemaid vigu. Perioodil, mil 6pilane alles aktiivselt keelt omandab, on kasulik tema
keelekasutust erinevates situatsioonides jéilgida ja infot taas eesti keele opetajale edastada ning ka
ainedpetuses erinevat tiitipi tilesandeid koostada voi erinevaid osaoskusi aktiviseerida.
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\/aatluslehe naidis 4.
Opilase keelekasutus osaoskuseti

Opilase nimi:

Opetaja nimi:

Aine:

Kuupiev:

Keele osaoskus

Uldse
mitte

Vahete-
vahel

Enamasti,
alati

Kuulamine

Mdistab Gpetaja juhtnoore

Mdistab uue teema seletusi

Saab aru kisimustest, suulistest Ulesannetest

M0istab Gpetaja vGi kaasopilaste selgitusi visuaalse
v3i tekstilise toeta

Mdistab ja eristab ainealast infot

Lugemine

Saab aru Opiku tekstist

Saab aru dpiku juhenditest ja Ulesannetest

Saab aru aineterminoloogiast

Leiab vajaliku info tabelitest, graafikutest, kaartidelt jms

Leiab infot lisamaterjalidest ja internetist

Taidab erinevaid lugemisega seotud Ulesandeid
(kirjeldada midagi tekstis oleva info pohjal, selgitada
terminite, fraaside tahendust, vastata kusimustele
tekstis oleva info p&hjal jne)

Raakimine

Vastab kUsimustele

Esitab kUsimusi

Osaleb rihmatoos

Osaleb klassiaruteludes

Teeb ettekandeid (vastab suuliselt)

Kirjutamine

Vastab kUsimustele

Teeb kodutoid

Esitab kirjalikke lihemaid toid

Esitab kirjalikke pikemaid toid

(Chamot 2009: 274)

Keele omandamise kiirus soltub erinevatest indiviidi ja keskkonna tasandite teguritest. Loeb see,

mida ta emakeeles juba oskab teha (néiteks kirjutada), sest need oskused, mis on omandatud

emakeeles, on tilekantavad ka voorkeelele. Kuid siiski ei saa eeldada, eriti produktiivsetes oskustes

— kirjutamine ja radkimine, et edasiminek toimuks {ile66. Mida vanemas klassis laps opib, seda

enam peaks tema keeleoskus voimaldama nii erineval viisil ja erinevatest allikatest infot saada kui

ka seda erineval moel ja erinevates situatsioonides esitada voi taasesitada.




Nii nagu keeleoskust ei omandata iled6, areneb ka keeleline korrektsus keelekasutuse kaigus.
Eelduseks on muidugi teadmine, kuidas on 6ige midagi ¢elda, kirjutada, mida mingi kdénde- voi
poordelopuga sisuliselt véljendatakse. Teadmine peab kinnistuma praktikas — mida rohkem erine-
vates situatsioonides keelt kasutatakse, tagasisidet saadakse nii arusaadavuse kui ka korrektsuse
osas, seda kiiremini ja korrektsemalt keelt kasutama hakatakse. Keeleoskuse arenedes tuleks kind-
lasti hakata téhelepanu podrama ka grammatilisele korrektsusele ja ainealase sonavara arengule
ning nendele tihelepanekutele tuginedes ka eesti keele opetajale ettepanekuid edastama.

Keeleoskuse arengut voib jalgida ka opilane ise, eriti ldhtudes ainetundides toimetulekust. See
arendab opilase enda keeleteadlikkust ja loodetavasti motiveerib ka enam 6ppima ning leidma
endale sobivaid véimalusi 6ppimiseks ja neid dra kasutama. Uldise keeleoskuse hindamiseks véib
opilane kasutada keelemappi. Eestis on loodud keelemapp 12-16-aastastele, mille leiab internetist

aadressilt fvww.keelemapp.ed Eesti keelemapi kontroll-lehed on olemas ka vene ja inglise keeles.

Keelemapi koostamise pohimotetest ldhtudes on voimalik koostada ka enesehindamisvahend
noorematele dppijatele, arvestades muidugi, et sel juhul ei ole tegemist valideeritud materjaliga.
Samuti on keelemapi pohimotteid aluseks vottes voimalik vélja tootada ka hindamisleht opilastele
ainetundides oma keeleoskuse hindamiseks. Naitena on siin toodud lugemisoskuse hindamiskri-
teeriumid A2 keeleoskuse tasemel, mis on asjakohased ka oma keeleoskuse hindamiseks ainetunni
situatsioonis.

Lahtudes ainetundides toimetulekust, peaks ka Gpilane ise jalgima
oma keeleoskuse arengut. Nii areneb tema enda keeleteadlikkus ning
loodetavasti suureneb motivatsioon Gppimiseks ja uute dppimisvoima-
luste leidmiseks.

Enesehinnangu kontroll-lehe naidis.
Lugemisoskuse hindamine ainetundides

Oskus Uldse | Rahul- = Hasti
mitte davalt

Saan aru lihtsatest IUhikestest tekstidest
Saan aru lihtsast kirjast
Saan aru lihtsast toojuhendist

Oskan leida ajalehe-, ajakirja- ja interneti-kuulutuste hulgast
mind huvitava teabe

Oskan kasutada t6lkesGnaraamatut

(frww.keelemapp.ed)

Eespool mitmeid kordi rohutatud keeleoskuse arendamine peab toimuma ka ainetunnis, kuid
kindlasti mitte numbriline keeleoskuse hindamine. Aineteadmiste hindamisel peaks esmaseks
kriteeriumiks olema vastuse arusaadavus ja teaduslik korrektsus. Keeleoskuse tase ei tohiks
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kujuneda jareleandmise tegemise aluseks. Mitmete Eesti koolide kogemus niitab, et lapsed on
nutikad seda enda kasuks poérama. Uldisel tasemel v6ib jireleandmiste tegemine ainult seetéttu,
et opilane ehk ei saanud ilesandest digesti aru, pidurdada oppekeele oppimise ja arendamise
motivatsiooni. Seega, iilesanded, juhendid peaksid kontrolltéodes jm olema sonastatud sellisel
keeleoskuse tasemel, mis on dpilasele voimalikult joukohane.

Missugused on opilase keeleoskust arvestavad ja samal ajal ka arendavad hindamisvahendid ja
-viisid? Kohanemisperioodil on kindlasti sobivaimad sellised testid, mis on pigem visuaalsed,
samuti igasugused praktilised tegevused (praktikumit6od) jms, mis eeldavad voimalikult vahest
keelekasutust, nii arusaamise (teksti lugemine) kui ka esitamise (suuline esitlus voi kirjalik tekst-
kone) mottes. Naiteks:

* skeemide, tabelite vormistamine;

*  kaardilt info leidmine;

* kontuurkaardi tditmine;

* struktureeritud vaatluslehe taitmine;

* loetud voi kuulatud teksti pohised suletud kiisimused (mitte imbersonastamist noudvad);
* oige-vale valikutega test;

* moistekaardi koostamine (ja selle alusel rdakimine, kui keeleoskus voimaldab);

* sobivate viidete (piltide) thendamine jne.

Aineteadmiste hindamisel peaks esmaseks kriteeriumiks olema
arusaadavus, st kas Opilase poolt taasesitatud uus materjal on aine-
alaselt korrektne ning kas vastus on kuulajale v&i lugejale arusaadav.
Keeleoskuse tase ei tohiks kujuneda hinnaalanduste tegemise
pohjuseks.

Hindamisvahendid ja -viisid, mis arvestavad ja arendavad Gpilase
keeleoskust, on pigem visuaalsed materjalid ja praktilised tegevused,
mis eeldavad vahest keelekasutust nii arusaamise kui enesevaljenduse
mattes.

Produktiivsete oskuste seisukohast on vihem keeleliselt koormatud ka valikvastustega tilesanded.
Need nouavad kill lugemisoskust, kuid teksti on voimalik lihtsustada voi kasutada sonaraamatuid.
Kindlasti ei tohiks see tdhendada teadmiste osa lihtsustamist, vaid toetumist lihtsa keele reeglitele,
keeleoskustaseme kirjeldustele ning ka dpilase keelekasutuse analtiisile. Nii mondagi seni kasu-
tatud hindamisviisi on véimalik kohandada 6pilasele, kelle keeleoskus on piiratud ja esineb raskusi
tekstiloomega, kiill aga on ta juba suuteline tekste moistma. Naiteks kasutatakse erinevates ainetes
graafikute ja tabeli kujul esitatud andmete analiiiisi — tlesande voib ka teistmoodi sonastada,
tekstis esitatud info esitada kas graafiku voi tabeli kujul.



Uue materjali moistmist ja omandamist on voimalik hinnata mitmel viisil. Alljargnevalt méned
ndited, mida Eesti koolides kasutatakse, kuid mitte véga sageli ja mitte koigis ainetundides.

UMBERJUTUSTUS

Enamasti kasutatakse teksti timberjutustamist keele ja kirjanduse, samuti voorkeele tundides.
Samas on seda voimalik kasutada sotsiaal- ja loodusainetes, fiitisikas ja keemias.

*  Umberjutustamiseks valitud tekst véib olla esitatud suuliselt véi kirjalikult.

e Tekst ei tohiks olla viga pikk. Teksti pikkus soltub vanusest ja ka teksti teemast, kui tuttav voi
uudne esitatud informatsioon on.

e Tekst peaks sisaldama uut infot sellises mahus, mida on voimalik meelde jatta (umbes 1/3).
* Tekstis esinevad uued moisted tuleks eelnevalt vidlja tuua ja selgitada.
e Teksti moistmiseks vajalikud eelteadmised tuleks eelnevalt aktualiseerida (meelde tuletada).

* Hindamiseks peaks Opetaja eelnevalt olema koostanud endale oluliste ideede nimekirja, mille
alusel hinnatakse esitluse taset.

* Opilased véivad teksti lugemise véi kuulamise kiigus teha markmeid.

(Chamot 2009: 113-115)

Naidistekst Umberjutustamiseks ja hindamisleht

Kuidas minevikust teada saada?

Jnimtegevusest jadb jarele rohkesti mitmesuguseid esemeid. Inimesed on ehitanud elamuid ja
muid hooneid, rajanud poélde, teid ja sildu, valmistanud tooriistu ja majatarbeid, roivaid ja ehteid.
Osa esemetest on siilinud ka siis, kui neid valmistanud inimesed on juba ammu surnud. Lisaks
kaegakatsutavatele asjadele on inimesed loonud ka vaimseid véartusi, nditeks lugusid jumalatest
ja kangelastest, rahvalaule, muinasjutte, vanasonu ja moistatusi. Algul anti lugusid ja laule edasi
suuliselt, kuid hiljem pandi ka kirja. Sel juhul voisid ka need tdnapéevani séilida...“ (Piir 2008: 14)

Ulesanne on koostatud Milvi Martina Piiri poolt koostatud dppematerjali Ajaloo &pik 5. klassile:
Inimesed ajas I osa kasutades.

Teadmiste omandamise voi arusaamise hindamisel kasutatakse hindamislehte. Hinnangute tdhen-
dused: 0 — opilane ei nimeta motet, 1 — idee on osaliselt nimetatud, 2 — idee on téielikult edasi
antud.

Tekstis leiduv idee, mote 0o 1 |2
Inimesed loovad tegevuse kaigus erinevaid esemeid, naiteks elamud, teed,
riided, tooriistad

Inimeste poolt loodud esemed jaavad ka siis alles, kui inimesed on surnud
Inimesed loovad vaimseid vaartusi, naiteks laule, muinasjutte, maistatusi
Vaimsed vaartused jaavad siis alles, kui need on kirja pandud
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LUNKTEST (cloze test)

Cloze test (linktest) tdhendab, et kirjalikus tekstis on vilja jaetud sonad kindla sageduse jargi (nt
iga viies sona).

* Linktesti jaoks voib kasutada 6ppematerjalide tekste, kuid need voivad olla ka dpetaja enda
poolt koostatud tekstid.

*  Kui kasutada oppematerjalides leiduvat teksti, on véimalik hinnata tldist moéistmist ja ka
keeleoskust; dpetaja poolt koostatud teksti puhul uute moistete voi aineseoste omandamist.

e Enne testi lepitakse kokku, kas stinontiiimid lahevad arvesse.

e Lunktesti tulemusi voib kontrollida 6pilane ise, samal ajal toimub ka dppimine.

Oppematerjalides leiduvat teksti linktestides kasutades on v&imalik
rohkem hinnata Uldist mdistmist ja ka keeleoskust, samal ajal kui
Opetaja poolt koostatud teksti puhul pigem uute mdistete vdi aine-
seoste omandamist.

Hindamisvahendina on lUnktest ja Umberjutustus head protsessi
hindamisel, sest nditavad, kas uutest teemadest on aru saadud ja
kuidas suudetakse kuuldud-loetud infot taasesitada.

Grammatikaharjutused ja testid nditavad, et infot suudetakse kUl
reprodutseerida, kuid mitte seda, kas on aru saadud voi uut teadmist
ka reaalselt kasutada osatakse.

Linktesti naidis

[Imavaatlust on Eestis tehtud ligi poolteist .................... (sajandit) ja kogutud andmete pohjal
onarvutatud ...........cooeeiiiiiiiin (ilmaelementide) keskmised vaartused. Nende abil saab
kirjeldada ....................oo.. (kliimat) — tutpilist ilmastikuolude kordumist paljude aastakiimnete
JOOKSUL. v (Maailmas) on viga eriilmelise kliimaga paiku. Ekvaatori
........................ (ldhedal, oigeks voib lugeda ka juures) valitseb igavene suvi, pooluste imbruses
OI ittt e et et e e (aasta) 1abi talv. Eesti asub nende kahe ........................
(ala; digeks voib lugeda ka piirkonna) vahel. Meil ei ole talvel ptsivat pohjamaist pakast ega pika-
aegset korbekuumust suvel. S€etottu .......vvvvvvvvviviiiiiiiinnnn, (nimetatakse) meie kliimat parasklii-
maks. Siinne moddukas suvesoojus ja ............... (pehme; oigeks voib lugeda ka mitte viga kiilm)
talveilm, lisaks parasjagu sademeid aasta jooksul — ...................oi (koik) see sobib hasti
puude kasvuks. Eesti .........cooevveviiiiiiiii. (asub) segametsade levikualal, kus pohjapoolsed
okasmetsad ldhevad iile ........................ (soojema) kliimaga kohastunud lehtmetsadeks.

(Lepasaar et al 2006: 10)

Luinkteksti koostamisel on kasutatud K. Lepasaare, R. Kuresoo, T. Kuresoo poolt loodud 6ppema-
terjali Loodusopetus 6. klassile II osa.



Liinktesti ja imberjutustust kui hindamisvahendit on eelkdige sobilik kasutada protsessi hindamisel, et
mdista, kas uutest teemadest on aru saadud ja mil viisil suudetakse kuuldud-loetud infot taasesitada.

Lunktest ja iimberjutustus sobivad hiasti ka oppekeelest erineva emakeelega opilase eesti keele
oskuse taseme viljaselgitamiseks. Need voimaldavad hinnata keelelist toimetulekut, sh loomulikult
ka keeleteadmiste (grammatiline korrektsus, digekiri) omandatuse taset, kuid keeleteadmiste oman-
damise eesmirgiks on ikkagi see, et suudaksime end mingis keeles arusaadavaks teha ning erinevaid
suulisi ja kirjalikke sonumeid moista. Grammatikaharjutused ja -testid néitavad, kas deklaratiivsel
tasandil teadmine on omandatud, kuid mitte seda, kas seda teadmist reaalselt kasutada osatakse.

OPIMAPP (portfoolio)

Opilase arengu jilgimiseks ja pitulemuste saavutamise kohta info saamiseks on heaks vahendiks
portfoolio. Mitmetes Eesti koolides kasutatakse voorkeelte puhul enesehindamiseks keelemappi,
mis erineb 6pimapist, ehkki vahemalt tiks eesmérk on sama — analiiiisida ja hinnata oma arengut
mingis kindlas ainevaldkonnas. Oppekeelest erineva emakeelega dpilase puhul on portfoolio viga
sobiv vahend, eriti keeleoskuse kiire arengu perioodil. Lisaks erinevatele to6dele voib portfooliosse
panna ka opilase enesehinnanguid, mis soodustab enesereflektsiooni arengut, kriitilist motlemist
ja toetab 6pioskuste kujunemist. Opimappi voib hakata koostama ka kohanemisperioodil, mil
opilast on numbriliselt raske hinnata teiste opilastega samadel alustel.

Opimapi kui hindamisvahendi kasutamisel:

* tuleb méadratleda eesmérk — kas see on arengu jélgimise voi lapse akadeemilisest edasijoudmi-
sest ja keelelisest arengust vanematele info andmise viis, parimate saavutuste kogum vms;

e tuleb otsustada, missugune on portfoolio struktuur — kas see koosneb erinevates ainetes tehtud
toodest, on aine- voi valdkonnapdhine jne;

* on kasulik kirjeldada ka dpieesmérke, mille omandamine 6pimapi koostamise ajal toimub, sest
opimapp sisaldab erinevate ainete ja ainevaldkondade toid;

* tuleb eesmirgist lahtuvalt otsustada, missugused t66d dpimappi pannakse. Kindlasti ei peaks
see olema koht, kuhu lihtsalt koik t66d kokku kogutakse. Naiteks voib valida erinevad loov- ja
praktilised t66d, mis kajastavad ka keelelist arengut;

* tuleb otsustada, kes vastutab portfooliosse t66de panemise eest. Vaiksemates klassides voib see
toimuda 6petaja (ja miks mitte ka vanemate) suunaval toel. Suuremates klassides voiks koostamise
vastutus jaada opilasele, kuid perioodiliselt arutatakse petajaga 1abi, mis olukorras dpimapp on;

e tuleb langetada otsus, kas portfoolio koostatakse paberkandjal voi elektroonselt ja kus see
futsiliselt paikneb;

* tuleb kokku leppida dpimapi kokkupanemise ajagraafik;

e tuleb kokku leppida, kas opimapis sisalduvat esitletakse ka mingil viisil kaasopilastele,
vanematele;

* tuleb otsustada, mil viisil 5pimappi hinnatakse. Kuna 6pimapp néitab arengut, siis ei peaks piirduma
numbrilise hindega, vaid lisada tuleb ka hinnang, mis kirjeldab seda taset (keeleoskuses, ainealastes
teadmistes jne), kuhu 6pilane on joudnud nende té6de alusel, mis on kogutud 6pimappi.
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Opimapi kasutamisel maaratle eesmark, kirjelda Spieesmargid, selgita,
millised t06d mappi pannakse ja kes vastutab nende lisamise eest, kas
ja kellele mapis olevat materjali ka hiljem esitletakse, mil viisil 6pimappi
hinnatakse (peaks kindlasti sisaldama ka hinnangut).

Opieesmark el tdhenda ainult ainealaseid teadmisi ja oskusi, vaid ka
Opioskusi, Uldpadevusi, vaartushinnanguid.

Hindamisviisi ja -vahendi valik s6ltub Gpieesmargist.

Opimappi todde, dokumentide jne valimine véimaldab ja sunnib épilast votma vastutust oma
Oppimise eest ja omandama erinevaid opioskusi ning oskust oma tulemusi hinnata ja tulevikus
opiprotsessi ka kavandada.

Oppekeelest erineva emakeelega dpilase hindamisel véib ja peabki kasutama erinevaid viise ja
vahendeid, sest hindamisviisi ja -vahendi valik soltub dpieesmirgist. Opieesmirk ei tihenda ainult
ainealaseid teadmisi ja oskusi, vaid ka dpioskusi, ildpadevusi, vaartushinnanguid. Opilase 6igla-
seks hindamiseks tuleb arvestada tema keeleoskusega.

ENESEHINDAMINE

Uks voimalusi tdsta voi hoida épilase épimotivatsiooni on tema edusammud, millest 6pilane
saab teadlikuks, kui ta nende tile motleb ja need kirja paneb (voi tugidpetajaga nende tile arutleb).
Oma opitulemuste analiiiisimine voimaldab tajuda edutunnet, aga dpetada ka eesmérke seadma.
Enesehindamisoskuse omandamine on kasulik ka seetottu, et Opetajatel ei pruugi alati olla palju
aega jilgida ja analiiiisida iihe &pilase arengut. Opilane v6ib teatud ajaperioodide jérel hinnata nii
oma keelelist toimetulekut, aineteadmiste omandamist, aga ka 6ppimise protsessi.

Tuleks pltelda selle poole, et Gpilane tegeleks enesehindamisega,
sest oma Opitulemuste analtlsimine voimaldab tajuda edutunnet,
kuid samas Opetab ka eesmarke seadma.

Eelnevalt oleme pakkunud soovituslikult ndidis-vaatluslehti 6petajatele. Mitmete autorite (Chamot
2009) ja haridusministeeriumite (lirimaa, Ontario provints Kanadas, Briti Kolumbia USAs) arvates
muudab see dpetajate t66 lihtsamaks. Opilasele peaks aga kindlasti andma kindla struktuuri ja
kiisimustega enesehindamislehe. Uheks selliseks on eelpool kirjeldatud keelemapp. Jirgnevalt veel



tiks voimalik néide, kuidas opilane voiks hinnata oma toimetulekut ainetundides. Selle tditmine
voiks toimuda néiteks igakuiselt.

Opilase enesehindamislehe naidis

Opilase nimi:

Kuupédev:

Sellel kuul 6ppisin ajaloos (kirjanduses, matemaatikas jne):

Minu jaoks oli raske (voib nimetada ainega seonduvaid teemasid voi tekstidest arusaamist voi
kuuldu moistmist voi koduste toode tegemist voi tood rithmades jne):

Ajaloo (voi muu aine) oppimisel vajan abi (nditeks koduste toode tegemisel, dpikutekstidest
arusaamisel, kaardil oleva info moistmisel jne):

(Chamot 2009: 122)

Hindamine, tikskoik mis eesmairgil, ei pea ega tohigi muutuda omaette eesmérgiks — see on
vaid tugi. Erinevate voimaluste olemasolu ei tdhenda, et neid koiki peaks samaaegselt kasutama.
Hindamine, nii teadmiste omandatuse tdhenduses kui ka protsessi kulgemise tdhenduses, peab
olema selge eesmérgiga ning erinevate voimaluste hulgast tuleb valida eesmairgile vastav hinda-
misviis ja -vahend.
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Erinevates riikides, sh Eestis 1dbi viidud uuringute tulemustest (OECD 2006, Education and
Migration 2008, Muukeelne laps eesti dppekeelega koolis 2012) ilmneb selgelt, et dppekeelest
erineva emakeelega oppurid ei saavuta sageli ea- ja voimetekohaseid opitulemusi. Keeleoskus ei
ole ainus tegur, mis seda mojutab, kuid ka see on oluline. Seega tuleb tidhelepanu poodrata ja piitida
vilja selgitada, kas madalamad 6pitulemused on tingitud keeleoskusest voi muudest teguritest.

Uuringutulemustest selgub, et Oppekeelest erineva emakeelega
Oppurid ei saavuta sageli ea- ja vBimetekohaseid dpitulemusi.

Keeleoskuse viljaselgitamine on Opetajatele ja koolijuhile koige lihtsam juhul, kui 6ppima asub
opilane, kes on saabunud vilismaalt, kelle emakeel voi kodune keel ei ole eesti keel ja kellel puudub
varasem eestikeelse 0ppe kogemus. Need lapsed ei oska eesti keelt enamasti iildse. Tédna 6pib meie
koolides ka lapsi, kes on mingi aja 6ppinud vélisriigis — lapsed, kes on Eestis siindinud, dppinud
veidi eesti keelt voi omandanud selle informaalses keskkonnas; lapsed, kes on kiill Eesti péritolu,
kuid elanud vélisriigis ja ei oma eestikeelse dppe kogemust.

Mida ja kuidas opetada, missugust tuge Opilane vajab, see otsus saab siindida Opilase keeleoskuse
taseme véljaselgitamise jarel. Koolikeskkonnas toimetulekuks peab opilane:

* olema suuteline lugema kirjalikke eakohaseid tekste. Lugemisoskus holmab ka arusaamist;
* olema suuteline radkima selgelt ja kuulajatele arusaadavalt;

* olema suuteline kirjutama arusaadavaid tekste ilma suurte joupingutusteta. Ilma suurte joupin-
gutusteta tdhendab siinkohal ka iseseisvat tekstiloome oskust, valdavalt ilma abimaterjale
kasutamata;

* olema suuteline moistma suulist konet, saades aru sonade tdhendusest, aga ka sonajérje, into-
natsiooni jne kaudu edastatavast tdhendusest.

(Carrasquillo 2002: 82)

Keeleoskuse viljaselgitamiseks tuleks kindlasti viltida testimist (kontrolltdid kohe oppeaasta
algul), sest see voib tekitada opilasel pingeseisundi ja negatiivseid emotsioone keele suhtes, mida
Oppima asutakse. Sobivateks viisideks on vestlus, mille kédigus opilane end tutvustab ja opetaja
opilast tundma &pib.

\/6imalikud kUsimused:
* Mis Su nimi on?
e Kui vana Sa oled?

e Mis keelt Sa kodus raagid?
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e Kus Sa varem elasid?
e Kas Sul on 6desid ja vendi?
* Missugused hobid Sul on?

Kui 6pilane suudab moista neid kiisimusi, kuid vastab ebakindlalt, siis vastab tema keeleoskus
vahemalt A1 keeleoskuse tasemele.

¢ Kuidas Sa tdna kooli tulid?

e Radgi midagi oma eelmisest koolist, palun.
* Missuguses aines olid Su tulemused head?
* Mis Sulle koolis ei meeldinud?

* Mida kavatsed teha téna pérast kooli?

* Mida tahad teha pirast kooli 16petamist?

Kui dpilane saab aru nendest kiisimustest, kuid vastustes on keelevigu, siis on tema keeleoskuse
tase vahemalt A1/A2. Kui 6pilane suudab vastata teise bloki kiisimustele laiendatud vastustega ehk
mitte ainult kiisimuse sonavara kasutades ning vaid tiksikuid grammatikavigu tehes, siis on tema
keeleoskuse tase vahemalt A2.

(IILT 2007)

Opilasele on k&ige stressivabam, kui keeleline toimetulek ainetunnis
selgitatakse valja teatud perioodi jooksul jalgimise teel, mil eesti keele
Opetaja kllastab teisi ainetunde ja teeb markmeid.

Nagu eelpool 6eldud, ei pruugi igapdevasituatsioonides keeleline toimetulek tdhendada seda, et
raskusi ei tekiks ainetundides. Voimalike probleemide véltimiseks on pilasele koige stressivabam, kui
keeleline toimetulek ainetunnis selgitatakse vélja jalgimise teel teatud perioodi (nt 2-3 niddala) jooksul,
mil eesti keele Opetaja kiilastab teisi ainetunde ja teeb markmeid (nt kontroll-lehe néidis 4). Ainealase
infoga eakohast toimetulekut (nii vastuvotmisel kui ka oma arusaamise néitamisel) on voimalik vélja
selgitada ka testides (nt linktesti, imberjutustust, avatud kiisimusi jm) ainealaseid tekste kasutades.

Kui 6pilase oskused ja teadmised on vilja selgitatud, siis koostatakse individuaalne 6ppekava eesti
keeles. Individuaalses 6ppekavas médratletakse:

*  Opieesmargid;
* Opieesmirkide saavutamise aeg;
° Oppesisu;

*  Oppetoo korraldus.



OPIEESMARGID

Isegi pidevalt keelekeskkonnas viibides ei omandata keeleoskust tile66. Monede Eesti koolide
kogemuse poéhjal voib delda, et kulub véhemalt pool aastat, et saavutada keeleoskuse tase, mis
voimaldab vordvéarselt eakaaslastega aktiivselt oppet6os osaleda. Kuid litkumine 1oppeesmarkide
suunas toimub ikkagi samm-sammult. Seejuures tuleb arvestada tildiste seaduspérasustega, mis
on ilmnenud voorkeelte Oppimises.

* Opilasel v6ib esinda no vaikimise periood (eriti noorematel lastel) — voorkeelsest konest haka-
takse aru saama, kuid ise keelt ei kasutata.

*  Oppija motivatsioon méjutab voorkeele omandamise kiirust ja subjektiivset tunnet, kas keel
on raske voi kerge.

e Keeleoppeprotsess on kommunikatsiooniprotsess, mis tdhendab, et dppeprotsessi kiigus ja
voorkeelt kasutatakse tahetakse sonumist aru saada ja ise oma arvamust avaldada.

*  Vead on keele omandamise protsessi loomulik osa. Tuleb kiill ptitielda keelelise korrektsuse
(grammatika, digekiri) poole, kuid esmane peaks olema dpilase toetamine, et ta saaks radgitavast
voi kirjapandust aru ja tema enda poolt loodud tekstid oleksid arusaadavad ja asjakohased.

(Carrasquillo 2002)

Motivatsioon mdjutab vBorkeele omandamise kiirust.
Vigade tegemine on keele omandamise protsessi loomulik osa.

Opieesmargid ei saa olla liiga Uldised ja maaratletud liiga pika perioodi
peale, sest siis ei ole Gpilasel vGimalik kogeda Gpiedu.

Opieesmiirgid ei saa olla liiga {ildised ja miiratletud liiga pika perioodi peale, vastasel juhul ei ole
opilasel voimalik opiedu kogeda. Arengu kiirust ei ole véga tapselt voimalik prognoosida kohe
alguses, sest keeledppes soltub see paljudest erinevatest teguritest, néiteks emakeele oskuse tase
(kas opilane alles 6pib lugema ja kirjutama voi on voimalik toetuda emakeeles kirjutamise ja luge-
mise oskusele); missugune on 6pilase emakeel (kas ladina tdhestiku pdhine voi tuleb omandada ka
tahestik); varasem voorkeele oppe kogemus; dpilase sotsiaalse ja emotsionaalse kohanemise tase;
kas vanemad suudavad toetada lapse eesti keele omandamist jne.

Kéesoleval ajal puudub meil eraldi eesti keele ainekava eesti koolis dppivatele opilastele, kelle
emakeel erineb kooli 6ppekeelest. Aluseks voib votta riiklikes dppekavades sisalduva eesti keele kui
teise keele ainekava, mille alusel on korraldatud eesti keele ope Eesti vene dppekeelega koolides,
kuid seejuures tuleb silmas pidada, et:

* iseseisva keelekasutaja tasemeni peaks dppekava jargi joudma pohikooli l1opuks, kuid tegelikult
on Opilasel vaja opingutega edukaks toimetulekuks saavutada selline tase oluliselt lithema
perioodi jooksul;

* eesti keele kui teise keele ainekava on koostatud, arvestades eakohasust, st 6pe algab 1. klassis,
nditeks 6. klassi oppima asunud opilase puhul tuleks ldbi moelda teemade ja kindlasti 6ppema-
terjalide valik;
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eesti keele kui teise keele ainekava puhul ei ole arvestatud tingimustega, et keele omandamise
protsess toimub samaaegselt aktiivse keelekasutusega, st ainetundides osalemisega.

Mida tahendab iseseisev keelekasutus? Jargnevalt viljavote B1 keeletaseme oskustest ja teadmis-

test, mis on koolist lihtuvalt olulisemad.

Kuuldu moistmine

Moistab igapéevaelus (koolis, vabal ajal) regulaarselt korduvate teemade peamist motet ja
olulisemaid tiksikasju.

Suudab tldjoontes jalgida lithikest otsesonalist juttu tuttaval teemal, kui koneldakse kirjakeeles
ja hdaldus on selge.

Maoistab olulisemat ka pikemast kirjakeelsest jutust, kui rddgitakse tavapdrasemast aeglasemalt.
Paremaks moistmiseks vajab ajuti kordamist voi tilekiisimise voimalust.

Suudab jérgida tiksikasjalikke juhiseid.

Moistab faktiteavet igapdevaelu voi todga seotud teemadel.

Loetu moistmine

Saab rahuldavalt aru otsesonalistest faktipohistest tekstidest, kui teema kuulub tema huvivaldkonda.
Suudab lugeda lithemaid tekste erinevatel teemadel.

On voimeline moistma ka pikemate tekstide peamist moétet ja otsima neist konkreetset infot,
kui teema on talle oluline voi tuttav.

Suudab lugeda eri eesmérkidel koostatud pikki ja keerukaid tekste, vajadusel kasutades sobivaid
abimaterjale ja lugemisstrateegiaid.

Uldine raakimisoskus

Tuleb lihtsat keelt kasutades toime enamikus praktilistes olukordades, nagu info kiisimine,
selgituse palumine, oma arvamuse avaldamine, ettepanekute tegemine.

Oskab esitada vordlemisi ladusaid, kuid tildsonalisi kirjeldusi oma huvivaldkonna teemade piires.

On voimeline lihtsaid keelevahendeid kasutades kirjeldama, analiitisima ja vordlema ka ebata-
valisi siindmusi ja néhtusi.

Oskab oma arvamust, ndustumist ja mittenoustumist viisakalt véljendada.

Oskab viljendada emotsioone (tillatust, rodmu, kurbust, huvi, tikskoiksust) ning sellistele
emotsioonidele reageerida.

Oskab ilma ettevalmistuseta alustada, jatkata ja lopetada lihtsat silmast silma vestlust, kui
koneaine on talle tuttav voi pakub huvi.

Viljendab oma métteid omavahel seotud lihtlausetega.

Kones esineb kil pause ja katkestusi, aga suudab vestlust jatkata.



* Haaldus on tldiselt arusaadav, aga emakeele aktsent voib olla tuntav ning esineb hadldusvigu
(haalikupikkus, palatalisatsioon, diftongide haaldamine, sonarohk).

Uldine kirjutamisoskus
*  Oskab kirjutada lihtsamaid tildsonalisi tekste tuttaval teemal, kasutades lihtlauseid.
e Oskab kirjutada isiklikke kirju ja teateid ning anda edasi uudiseid.

* Oskab kirjutada véga lithikesi tiitipvormis ettekandeid, kus esitab tavapérast faktiteavet voi
pohjendab toiminguid.

* Oskab kirjeldada tegelikku voi kujuteldavat siindmust, oma kogemust ja elamusi lihtsa tekstina,
seejuures tuttavatel teemadel ka tiksikasjalikult.

* Keelekasutus ei takista tildiselt teksti moistmist, kuid emakeele interferents on ilmne ning
tekstis esineb palju eritiitipi vigu.

(Iseseisev keelekasutaja: B1- ja B2-taseme eesti keele oskus 2008: 32-39)

Need on oskused, mis on asjakohased no tildkeele oskuse puhul. Véime margata, et kirjeldustes sisal-
duvad ka viited erinevatele suhtlussituatsioonidele. Kas selline tase on piisav, et ajaloodpiku teksti
modista voi ajalooalast lihiuurimust kirjutada? Mida korgem on keeleoskuse tase, arvestades muidugi
ka eakohasust, seda paremini tullakse toime erinevates suhtlussituatsioonides ja keskkondades.

Oluline on labi mdelda Gpieesmargid ka ainevaldkondadest lahtuvalt.

Oppekeelest erineva emakeelega dpilase puhul tuleb kindlasti 6pieesmargid libi méelda ka aine-
valdkondadest léhtuvalt. See ei tdhenda, et iga tiksik opieesmark (keeleline padevus) tuleks lahti
kirjutada aineti, pigem on tegemist dOppe sisu kiisimusega: lisaks tavapérastele keeledppematerjali-
dele tuleb kasutada ka erinevate ainete tekste, 6ppematerjalides leiduvaid tilesandeid jms.

Opieesmarkide saavutamise aeg

Nagu eelpool 6eldud, soltub keeleoskuse areng mitmetest teguritest, kuid andmeid tldistades on
siiski toodud vilja keskmised tundide arvud, mis on vajalikud erineval tasemel keeleoskuspadevuse
saavutamiseks. Eesti keele kohta ei ole tdna kahjuks eraldi empiirilisi uuringuid tehtud, kuid kind-
lasti on ka eesti keele puhul voimalik nende numbritega arvestada. Alljargnevad tundide arvud on
arvestuslikult maksimaalsed iga keeleoskustaseme kohta eraldi liilkumiseks {ihe keeleoskustaseme
vorra jargmisele ja varieeruvad olenevalt sellest, kui intensiivselt ja millises keskkonnas 6pitakse.
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A1:200 tundi
A2:350 tundi
B1:650 tundi
B2:800 tundi
(1:1000 tundi

(2:1200. tundi

(ALTE Can Do statements and the CEFR http:/ /www.cambridgeesol.org/about/news/ press—room.html)

Esimese klassi opilastel on lubatud maksimaalne koormus pohikooli riiklikust 6ppekavast ldhtu-
valt 20 tundi nédalas. Et keeleoskuse arengut intensiivistada, tuleks koik need tunnid védhemalt
kohanemisperioodil keeleliselt eesmérgistada ka siis, kui tegemist ei ole keeletunniga, vaid naiteks
loodusopetuse voi kunstiopetusega.

Teadmiste ja oskuste omandamine ei toimu teatavasti mitte ainult koolis, vaid koikjal. Selleks, et
ka véljaspool kooli veedetud tunnid keeloskuse arengule kaasa aitaksid, tuleb muidugi opilast ja ta
vanemaid juhendada.

OPPESISU

Oppesisu valikul saab 6petaja kindlasti toetuda eesti keele kui teise keele ainekavadele (Péhikooli
riiklik oppekava ja Giimnaasiumi riiklik oppekava), samuti Euroopa keeledppe raamdokumendist
lahtuvatele eesti keele tasemete kirjeldustele, vottes seejuures arvesse, et kumbki neist dokumen-
tidest ei sisalda soovitusi erinevate ainevaldkondade osas.

Ainevaldkonnad on voimalik lilitada teemadevalikusse tunnijaotusplaanist ldhtuvalt ja vaadelda
neid kui alustekste, mida kasutades mingeid keelelisi padevusi arendatakse ja kinnistatakse.
Sisuliselt tdhendab see, et dpetaja valib eesti keele dppematerjalis leiduva teksti asemel naiteks
geograafiadpikus leiduva teksti ja kasutab seda osaoskuste kujundamiseks, keeleteadmiste (gram-
matika) omandamiseks vms.

Kui opilane alustab 0-tasemelt, tuleks siiski esmalt valida teemad, mis on keeledppes tavapira-
semad ja samas seotud ka koolikeskkonnaga. Alljargnevalt iiks ndide voimalikest teemadest A1-A2
tasemel keeleoskuse arendamiseks, mis on mdeldud spetsiaalselt opilastele, kes opivad eesti 6ppe-
keelega koolis, kuid kelle emakeel ei ole eesti keel.


http://www.cambridgeesol.org/about/news/press-room.html

Voimalikud teemad A1-A2 tasemel keeleoskuse arendamiseks:

1. Klassis

2. Kooliasjad

3. Tahvli juures

4. Koristame

5. Virvid

6. Tookdsud ja juhendid
/. Teeme kujunditest pilte
8. Meisterdame

9. Liigume klassis
10.Joonistame

11 Numbrid 1 - 10; 11 — 20 ja tdiskiimned; 1 — 10 000
12 . Minu pea

1 3. Minu keha

14 Tee ennast korda

15 Minu paev

16.Vaba aja tegevused

1/ Liikumine

18 Pane riidesse

19.Puu- ja koogiviljad

20. Toidunoud

21 Joogid

22 Joome ja s6ome
¢3.Kohad linnas

24 Elusolendid ja nende hailed

(Kingisepp et al 2010)

Alljargnevalt iiks eesti keele ainekava ndide. Tegemist on Tallinna Lillekiila Giimnaasiumi petaja
Helje Puki poolt koostatud ainekavaga, mis on moeldud I poolaastaks kaheks tdiendavaks eesti
keele lisatunniks nidalas. Opilaste vanus 7-aastastest kuni 14-aastasteni. Kéik lapsed on suuremal
voi vihemal méadral eesti keelega kokku puutunud. Vanemate 6pilaste rithmas pooratakse rohkem
tihelepanu kirjalikule viljendusoskusele. Opilased on jagatud rithmadesse siiski vanuse jirgi.
Kéesolevas publikatsioonis ei ole esitatud kogu ainekava, vélja on jdetud soénavara, kommunika-

tiivsete oskuste ja hindamise blokid.
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Taiendava eesti keele ainekava (2 tundi nadalas, | poolaasta)

Niddl | Teema Tunni teema Keeledpetus

1 Jalle kooli Meenutusi suvest Tahestik; taishaalikute ja kaashaalikute korda-
mine; tegusona Il poorde ainsuse ja mitmuse
[6pud; lintmineviku vormide kasutamine suulises
kones, sh ebareegliparased, kuid sagedamini
esinevad tegus@nad.

1 Jalle kooli Klassireeglid Suur algustaht lause alguses ja nimedes; dige
Teenise t00d ja annan | intonatsiooniga lugemine; Ithikese ja pika
teistele tooOrahu taishaaliku kirjutamine.

1 Mina ja kool | Jalle kooli V/astandtahendusega sGnad; nimisdna; tegu-

s6na lja Il poore; asesGnad: mina, sina, tema.

2 Mina ja kool | Uued javanad stbrad | NimisGna ainsus ja mitmus; tegustna ainsuse
Meie klass lja Il poore; kone ratmistruktuur.

3 Mina ja kool | Slgis Hludlaused; jutustavad laused; kusilaused; pikk
Kaksteist kuud ja lthike taishaalik; omadussdnad; pikk ja Ulipikk
Tunniplaan sulghaalik; teksti ligendamine lauseteks; tegu-
Kooliasjad s@nade ainsuse ja mitmuse Il poore; nimisdna

ainsus ja mitmus.

4 Mina ja kool | Klllaminek TegusOna ainsuse ja mitmuse Il poore; silpidest
Minu keha sBnade moodustamine; lausete moodustamine
Varvid lauseskeemi jargi; poolitamine; suur ja vaike

algustaht; nimi- ja omadussona ainsus ja mitmus,

5 Sugis meie | Liiklus Klsimuste pohjal jutukese kirjutamine; nimi-

umber Sugis aias sBnad, nimetav kaane; kaandsdnade mitmuse
tunnus; mitu kilo; kasklause ainsuses.

5 Perekondja | Perekonnad TegusOna pooramine ainsuses ja mitmuses.

kodu Elukohad

6 Perekondja | Sugisesed rahvaka- Mitmetahenduslikud sénad; vastandtahendu-

kodu lendri tahtpaevad sega sbnad, tegustna ainsuse ja mitmuse |l
Ravimtaimed poore; omadussdnade vordlemine.
Meie pere
7 Perekondja = Ettevalmistused Taishadlikutihend; kaashaalikutihend; tegustna
kodu stigispeoks ainsuse ja mitmuse Ill poore; nimisdnade ja
Kodu ja koduasjad omadussdnade ainsus ja mitmus; haalikupik-
kuste vBrdlemine; maarsna vordlusastmed;
tegusdna ainsuse Il ja mitmuse Il poore.
8 Perekondja = Sugispidu Isikulised asesBnad.
kodu Mida me séome kahvliga?
Puud
10 | Perekondja @ Meiejuurviljaaed Tegusona; nimisdbna mitmuse tunnus; tegustna
kodu Mardipaev ja kadripaev | pooramine; osastav ja kaasautlev kaane.
Tegevused koolis
Minu kodu
11 | Perekondja | Pere jakombed Pika ja Ulipika kaashaaliku kirjutamine; samata-
tahtpaevad | SUndmused peres henduslikud s6nad; alalttlev kaane.
Kellaaeg
Mida teen vabal ajal?

12 | Perekondja | Ametid Mitmetahenduslikud sdnad; suur algustant;

tahtpaevad | Talvised spordialad alalttlev kaane.

13 | Minukodu Mida me s6ome? K, p, t sGna alguses; suluta kaashaaliku kirjutamine;
Maitsed osastav kaane, alalitlev kaane, kaasaltlev kddne.

14 | J6ulud Trepikoda Mineviku ja oleviku valjendamine ja eristamine
Pidupadeval soogilauas = kones; digete sbnavormide eristamine
Toiduained vastavalt kontekstile; tegusdnade pooramine;

kohakaanded.

15 | JBulude SGbral kilas KaasaUtlev kaane; tegusdna pooramine; kuhu -

ootel Supermarketis selga, jalga, pahe, katte panema.
Reklaam
Riided
Riietumine




16 | Joulude Joululuuletused Kus - peas, kaes, jalas, seljas.
ootel Teeme sUua
Tegevused Bues
17 | JBulud Mida ma oskan ja AlaleUtlev kaane; aadressi kirjutamine.
tean?

Oppematerjalidena kasutatakse:
Kebbinau, Maire jt (2005). Tere sober. I osa

Rannut, Ulle jt (2004). Astu sisse! Uusimmigrantide ettevalmistus eesti keeles ppimiseks: 6pilase

tooraamat.

Esimesel poolaastal I klassi 6pilasi ei hinnata, vanemaid dpilasi hinnatakse numbriliselt. Hinnatakse
hdaldamist, sonatdhenduste taipamist, vestlus- ja lugemisoskust; digesti ja korrektselt kirjutatud
sonu ja harjutusi.

KEELEOPPE KORRALDUS

Oma piirangud tunnijaotusplaani tegemisele seab Eestis asjaolu, et vilismaalt saabunud &pilaste
arv, kes vajavad vdhemalt teatud perioodil oma klassis eraldi keeletunde, on suhteliselt viike.
Siiski peavad eesti keele tunnid toimuma iga pédev (minimaalselt 2 tundi pdevas) vihemalt esimese
poolaasta jooksul. Nii ka mitmetes Eesti koolides toimitakse.

Juhul, kui opilane ei asu 6ppima 1. klassi voi tal puudub varasem kokkupuude eesti keele kui
emakeele opetusega, tuleks eelistada Opetamist teise keele (voorkeele) ainekava alusel. Koige eelis-
tatumaks 6ppevormiks on vdikeriihm, et voimaldada ka keeletunnis eakaaslastega suhtlemist.

Nagu eelpool 6eldud, ei ole voimalik keeleoskuse arengut viga tépselt prognoosida isegi tisna
sarnase taustaga opilaste puhul, seepdrast peab olema valmidus ja voimalus ainekava muutmiseks,
mis on ka individuaalse dppekava tiks pohimotetest.

Keele omandamise kiiremaks toimumiseks on vaga oluline koost66 ja seda mitte ainult koolisiseselt,
vaid ka vanematega ja loomulikult kaasopilastega, et laps saaks viljaspool kooli oma keeleoskust
arendada. Uheks véimaluseks on anda dpilasele iilesandeid, mida ta peaks tditma kodus, tinaval,
huviringis. Need peaksid olema opilast motiveerivad, tema huvidega seotud. Arvestades keele-
oskuse taset, voib alustada noé lihtsatest tilesannetest. Naiteks: piitia jatta meelde bussipeatuste
nimed, mida Sa bussiga kooli ja koju soites 1dbid; missuguseid sonu ja véljendeid Sinu vanemad voi
Sina Eestis poes kiies eesti keeles kasutad; ptitia leida teleprogrammist saateid, mis on moeldud
lastele; palu vanematel kiisida, mida tdna koolis tegid, mida juurde dppisid jne.

Viga oluline on koost6o Opetajate vahel, sest lisaks keeletundidele kujunevad ka koik muud
ainetunnid kohaks, kus opilase keeleoskus areneb. Ainetund ei pea muutuma keeletunniks, kuid
ka ainetunnis peaks oOpilast keeleliselt uute teadmiste ja oskuste omandamiseks ette valmistama.
Mis voiks ainetunnis toimuda, sellest jargmise alapealkirja juures. Hetkel peatume moningatel
koostoovoimalustel, kus juhtiv roll on eesti keele opetajal.
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Eesti keele opetaja palub ainedpetajatel kirja panna jargmise info:

Mis valmistab Opilasele kdige enam raskusi? Suulistest tekstidest arusaamine.
Kirjalikest tekstidest arusaamine.
Ainealane sdnavara.

Kirjutamine.

Koostoo kaasGpilastega (nt rihmatoo).
Koduttode tegemine.

Ainealased terminid ja mdisted, mis tulevad kasutu-
sele jargmise 4 nadala* jooksul,

Oppetekstid, millega td6tatakse jargmise 4 nddala
jooksul,

*Ajaperiood voib erineda, selles lepitakse omavahel kokku.
(A Resource Book for Language Support in Post-Primary Schools 2007)

Mida saadud infoga teha? Nagu eelpool 6eldud, voib ainealaseid tekste kasutada alusteksti-
dena keeleliste pddevuste omandamiseks, harjutamiseks, keeleteadmiste omandamiseks ja
kinnistamiseks.

To0 kirjalike tekstidega

Voorkeele tundides on alljargnevalt kirjeldatud tegevused tavapirased, teiste ainete tundides
enamasti mitte, ehkki paljud opetajad alustavad uut teemat eelnevate teadmiste kordamisega. Ka
opikutest leiame lugemiseelseid ja -jargseid tilesandeid. Siinkohal on erinevad voimalused meel-

detuletuseks taasesitatud.
(Chamot 2009; Rosenthal 1996)

Lugemiseelsed Ulesanded

Lugemiseelsed tilesanded toetavad teksti moistmist. Moistmise seisukohast on oluline varasemate
teadmiste aktualiseerimine. Seda voib teha mitmel viisil. Koige tavapirasem on kisimuste esita-
mine valdkonna kohta (sellised tilesanded on ka paljudes ainedpikutes), kuid lisaks sellele voib

kasutada moistekaardi koostamist, frontaalse toona ajurtinnakut, kriitilise métlemise kujundamise
votet TEAN — TAHAN TEADA — SAIN TEADA.

Teiseks on oluline votmesdnade ja moistete védljatoomine ja selgitamine. Ka Eestis on ttha enam
selliseid oppematerjale, kus oppetiikkide moisted on eraldi vilja toodud. Moiste kui tiksiku sdna
omandamises on tegelikult 6pilased {isna sarnases situatsioonis. Oppekeelt vihe oskavate dpilaste
jaoks on aga kindlasti raskem selgitusest arusaamine. Kui dpilasel on varasem konkreetse aine dppi-
mise kogemus olemas (emakeelne teadmine), siis voib selgituste moistmisel abiks votta emakeelse
toe, nt sonaraamatud, arvutipohised allikad, kuid kindlasti aitab maiste sisu avamine visuaalselt (kui
see vihegi voimalik on). Keeletunnis oleks hea iile vaadata voi meelde tuletada ka uute moistete
kadnamine, néiteks lausetes, toetudes seejuures ainetekstis esinevatele lausetele ja véljenditele.
(Chamot 2009; Carasquillo 2002: 96-100)



Juhendatud lugemine

Eesti opikute tekstid on iisna pikad ja seetottu oleks hea opilast toetada vihemalt esialgu nende
lugemisel. Juhendatud lugemine sobib koigile opilastele, kuid dppekeelt (teksti keelt) ebapiisavalt
valdavad opilased voivad tuge saada veel tdiendavatest tegevustest, nt valjusti lugemine (mida
vanemates klassides enamasti enam ei tehta). Juhendatud lugemine tdhendab sisuliselt seda, et
tekst jagatakse osadeks ja konkreetsel ajahetkel tegeletakse iihe tekstildoiguga, néiteks leitakse
votmesonad voi -vdljendid, vastatakse kiisimustele, tehakse vahekokkuvéotteid voi opilane peab ise
esitama kiisimusi kontrollimaks, kas ta on teksti digesti moistnud. Selline tegevus voib toimuda
paaristoona (naabriks eesti keelt emakeelena raékiv opilane) voi dpetajaga.

(Chamot 2009: 157-159; Rosenthal 1996; Carasquillo 2002: 96-100)

Lugemisjargsed ulesanded

Ainedpikutes esitatakse sageli loetud teksti kohta kiisimusi voi tuleb (to6vihikut kasutades) koos-
tada moistekaart vims. Moistekaart ei ndua viga suurt keelelist panust, mistottu on see sobilik viis
arusaamise kontrollimiseks. Lisaks aitab moistekaart samal ajal uut teavet taasaktualiseerida — nii
hakkab see kinnistuma pikaajalises malus.

Eesti II ja III kooliastme opikutes olevad kiisimused on sageli 6ppekeelt omandavale dpilasele liiga
rasked. Keeletunnis ainetekstidega to6tades on voimalik moodustada kiisimusi, mis on sonastatud
lihtsamalt ja mis voimaldavad vastust otsida tekstist ja see ette lugeda. Lugemisjargseks tegevuseks
sobib ka timberjutustus — esialgu no kavapunktide alusel, lithikokkuvotte kirjutamine.

Lugemisjérgsed iilesanded voiks seostada ka grammatikapddevuse arendamisega. Néiteks paluda
leida tuttavaid vorme ja selgitada nende tdhendust; paluda leida konkreetseid vorme, sonaloppe;
muuta tekstis esinevaid ajavorme; aimata dra mone soénaldoppu voi tegusdonavormi tdhendus (mida
ei ole veel opitud); leida nimisdnad, omadussdnad, médrsonad jne. Grammatikaga seotud tilesan-
deid voib teha ka lugemiseelses etapis, mis toetab opilase arusaamist tekstist.

(Carasquillo 2002: 96-100)

Kuulamisoskuse arendamine

Ei ole lihtne aru saada loengust, esitlusest voi muust konest keeles, mida me histi ei oska.
Arusaamise holbustamiseks on hea tutvustada opilasele méoningaid strateegiaid, mis kuulamist
toetavad. Loomulikult on siin olulisel kohal paralleelselt esitatav visuaalne info, kuid pilt ja sona
peavad tiksteist toesti toetama, mitte tdhelepanu hajutama.

Kuulamist toetavad jargmised tegevused: néiteks ptiitakse ennustada, millest juttu tuleb (esitluse,
loengu, ettekande pealkirja jérgi; nonda toimub ka eelnevalt kuuldava info vastuvotmiseks vajalike
eelteadmiste aktualiseerimine); kuuldud tekstist oluliste mdistete, votmesdnade voi -véljendite
leidmine ja nende tilesmérkimine; kiissimuste esitamise kohustus jne.

Keeletunnis saab ja peaks tegelema ka rddkimis- ja kirjutamisoskuse arendamisega ainealases
kontekstis. Seda saab teha n6 mudelite alusel (kuuldud ja loetud tekst on aluseks iseseisvale teksti-
loomele). Keeledpetaja roll on neid voimalusi pakkuda, aga samas ka juhendada, kuidas loetud voi
kuuldud infot (tekste, kiisimusi) oma tekstiloomes dra kasutada.

(Carrasquillo 2002; Rosenthal 1996; Chamot 2009)
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OPPEKEELE OSKUSE
ARENDAMINE AINETUNNIS




Erinevate riikide, sealhulgas ka Eesti koolide kogemus néitab, et keeleoskus areneb kiiremini, mida
rohkem tekib ,sundust” keelt autentsetes situatsioonides, milleks on ka ainetunnid, kasutada. Iga
ainetund on samal ajal ka keeletund, kuid enamasti on see vihe teadvustatud, pigem vaid uute
moistete omandamise seisukohast.

Eestis on heaks niiteks keelekiimblusprogramme rakendavad koolid ja klassid. Loimitud aine- ja
keeledpet rakendatakse monedes koolides ka voorkeeledpetuses. Nii keelekiimbluse kui ka 16imitud
aine- ja keeledppe rakendamise tiheks eesmérgiks on luua dpilastele voimalused keele kasutami-
seks autentses situatsioonis. Sellise 0ppe puhul tuleb ka ainedpetajatel 1dbi moelda, mis opilaste
keeleoskusega tunnis juhtub. Sama peaks tegema ka siis, kui klassis on ebapiisava keeleoskusega
opilased. Suurim erinevus keelekiimbluse ja 16imitud aine- ja keeleéppe ning uusimmigrandist
lapse dpetamisel seisneb selles, et klassis on erineva keeleoskuse tasemega opilased — need, kes
keelelist tuge otseselt ei vaja, ja need, kes viga vajavad.

Oma aines opilaste keeleline toetamine algab kavandamisest. Téna ei ole Eestis selliseid koole ega
klasse, kus enamuse klassi opilastest moodustavad taolist tuge vajavad opilased. Seega tuleb arves-
tada, et tegemist on no tavatunniga, kuid kavandamisel on eesmérgiks, et koik opilased saaksid
omandada voi kinnistada aineteadmisi, et sisend oleks nendele arusaadav ja jdukohane.

Tulemusliku kavandamise jaoks on vajalik omada iilevaadet opilaste eelnevatest teadmistest ja
oskustest, sh keeleoskusest (vt peatiikki Oppekeelest erineva emakeelega 6pilase hindamine). Hea
oleks teada dpilaste tausta ja varasemat hariduskogemust.

Seejarel madratletakse tunni (tundide tsiikli) eesmargid.

1. Ainealased eesmirgid lahtuvad riiklikust 6ppekavast ja kooli dppekavast. Kui opilasele on
koostatud individuaalne dppekava ja samas osaleb ta koos teiste Opilastega tunnis, siis tuleb
ka seda arvestada. Ainealased eesmirgid peavad olema sonastatud nii, et nende saavutamist
oleks voimalik hinnata (mooéta), st opieesmirgid peavad véljendama seda, mida opilased on
suutelised tegema Opetamise tulemusena (Krull 2008). Niéiteks opilane saab aru, kuidas elus
ja eluta olendid toetavad tiksteist tkosiisteemis; Opilane teostab vaatlusi ja koostab vaatlus-
aruande korrektselt (Chamot 2009: 258); opilased moistavad veretilekande skeemi; opilased
teavad ja moistavad, mille alusel méaratakse vererithmad ABO veregrupi stisteemis; opilased
oskavad madrata verertthmi simulatsiooniméngus; opilased oskavad kasutada vereiilekande
skeemi simulatsiooniméngus (Vainola 2009).

2. Keeleliste eesmirkide seadmine ei ole meie koolides tildiselt tavapirane, va keelekiimblusprog-
rammis ja 16imitud aine- ja keeleoppe puhul. Nende méaératlemisel on hea teha seda koost66s
eesti keele Opetajaga ja ka teiste ainedpetajatega.

Keelelised eesmargid toetavad aine-eesmérkide saavutamist ja vastupidi. Ei ole vélistatud, et dpilane
omandab uusi teadmisi eesti keeles. Kindlasti dpitakse uusi sonu. Keeleliste eesmarkide piistitamisel
lahtutakse sellest, mida 6pilased 6ppetunni jooksul keele vahendusel teevad, aga ka kodutoost.

Keelelised eesmargid voivad olla seotud teadasaamisega, millegi teadvustamisega. Néiteks, et
mingil sonal on konkreetse aine kontekstis igapdevatahendusest erinev voi viga kindel tdhendus;
kuidas kaardil, joonisel olevat infot sonaliselt véljendada; erinevusest lihtmineviku ja taismine-
viku kasutamise vahel; kuidas iihest sénatiivest on voimalik moodustada samatiivelisi sénu jne.

Keelelised eesmargid voivad olla seotud erinevate osaoskustega, grammatikaga, oigekirjaga.
Eraldi voiks moelda ka keelekasutusele. Naiteks: uute sonade omandamine ja nende kasutamine
suuliselt ja kirjalikult; ainealase teksti lugemine ja moistmine, toetudes votmesonadele ja kiisi-
mustele; matemaatiliste simbolite véiljendamine sonaliselt; esitluse ajal mérkmete tegemine;
kuuldust suulise kokkuvotte tegemine; tabelivormis vaatlusaruande koostamine jne.
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Téhelepanelik lugeja leiab ka riiklike oppekavade ainekavadest keelelisi eesmérke. Néiteks:
»~Matemaatikas arendatakse suutlikkust véljendada oma motet selgelt, lihidalt ja tépselt.
Eelkoige toimub see hiipoteese ja teoreeme sonastades ning iilesande lahendust vormistades.
Tekstiilesannete lahendamise kaudu areneb oskus teksti moista: eristada olulist ebaolulisest ja
otsida vélja etteantud suuruse leidmiseks vajalikku infot. Matemaatika oluline roll on kujundada
valmisolek erinevatel viisidel (tekst, graafik, tabel, diagramm, valem) esitatud info mdistmiseks,
seostamiseks ja edastamiseks. Arendatakse suutlikkust formaliseerida tavakeeles esitatud infot
ning vastupidi: esitada matemaatiliste siimbolite ja valemite sisu tavakeeles.

(Pohikooli riiklik 6ppekava. Lisa 3. Matemaatika)

Vo6i nédide loodusainetest: ,Suhtluspidevuse arendamine kaasneb loodusteadusliku info
otsimisega erinevatest allikatest, sh internetist, ning leitud teabe analiilisiga ja tdepdrasuse
hindamisega. Olulisel kohal on vaatlus- ja katsetulemuste korrektne vormistamine ning kokku-
votete kirjalik ja suuline esitus. Uhtlasi arendavad kéik loodusained vastavatele teadusharudele
iseloomulike maistete ja stimbolite korrektset kasutamist nii abstraktses teaduslikus kui ka
konkreetses igapdevases kontekstis

(Pohikooli riiklik 6ppekava. Lisa 4. Loodusained)

Opilase keeleline toetamine algab kavandamisest, mille tulemuslikkus
sBltub sellest, kui head Ulevaadet omame 3pilase varasematest tead-
mistest ja oskustest, ka keeleoskusest ja kultuuritaustast.

Tundide (tsUkli) ainealased eesmargid lahtuvad riiklikust ja kooli Gppe-
kavast. Keelelisi eesmarke oleks moistlik seada eesti keele ja ainedpe-
tajate koostoos.

Oppematerjalide valikul tuleb 1&htuda sellest, et nad toetaksid Sppe
Sisu omandamist,

Opetamismeetodid tuleb valida selle jérgi, et nad kdige paremini
toetaksid Opieesmarkide saavutamist.

Kuigi igal ainevaldkonnal on oma spetsiifika, tuleb ebapiisava Gppekee-
lega Opilasele 8petada aine baassBGnavara ja termineid, pltda seostada
uut materjali Gpilase varasemate teadmiste ja oskustega ning esitleda
seda voimalikult erineval viisil.

Peale eesmirgistamist valitakse dOppematerjalid, mis toetavad 6ppesisu omandamist. Nende
valikul tuleb arvestada, kas need on dpilasele keeleliselt jdukohased voi vajab dpilane nendega
tootamiseks tdiendavat tuge.

Valitakse opieesmairkide saavutamist koige paremini toetav Opetamismeetod. Uue aineteadmise
edastamiseks tuleb arvestada ka opilaste erinevate opistiilidega, soovitatakse kasutada erinevaid
informatsiooni edastamise viise. Harjutamise-kinnistamise etapis peab pohirohk olema opilase
aktiivsusel. Viimast toetavad uurimuslik dpe (néiteks loodusainetes) voi selle elementide kasu-
tamine; individuaal-, paaris- ja rithmat66d; voimalikult autentsed 6pitilesanded, -alustekstid ja
-situatsioonid. Opilasi tuleks julgustada erinevaid 6pistrateegiaid kasutama.



* Tagasiside-refleksioonifaasis ei pea Opetaja alati olema hindaja rollis — opilased vdivad ise
hinnata, mida ja mis tasemel nad omandasid, millest aru said. Selles etapis voiks aeg-ajalt
paluda opilastel moelda ka selle tile, kuidas nad uue teadmise omandamiseni joudsid, kuidas
oppisid, mida tunnis tegid.

(Chamot 2009; Krull 2008; Asser 2000)

Kui dppekeelest erineva emakeelega opilane osaleb tunnis ja tema dpieesmargid ei erine kaasopilaste
omadest ning ta kasutab samu 6ppematerjale, siis on nii ainealased kui ka keelelised dpieesmargid
asjakohased koigile. Erinevused seisnevad selles, et emakeelsete opilaste puhul ei ole koik keelelised
eesmirgid uued, vaid toimub keeleoskuse kinnistamine. Siiski nditeks uute terminite digekirja, vaat-
lusandmete tles markimist 6pivad ka nemad, eriti kui on tegemist uue aine voi ainevaldkonnaga.
Oppekeelest erineva emakeelega dppuri puhul on oluline arvestada, kas see materjal (kuuldud,
loetud, néhtud) on talle jdukohane vdi on uut infot liiga palju ja dpilane vajab tuge.

Kokkuvétlikult voib Gelda, et igal ainevaldkonnal on oma spetsiifika, kuid koik ainedpetajad
peaksid teadma, et dppekeelt ebapiisavalt valdavale opilasele oleks vaja dpetada aine baassdnavara
ja termineid, pliida seostada uus materjal Opilase varasemate teadmistega ja oskustega, esitleda
uut materjali suuliselt, kirjalikult, visuaalselt, kéelise ja praktiliste tegevuste kaudu.

Alljargnevalt on esitatud kaks néidistunnikava, mille puhul on tegemist oma ainevaldkonna spet-
sialistide poolt loodud materjalidega. Kédesoleva publikatsiooni raames on tdiendatud tunnikavasid
keeleliste eesmérkidega ja kommentaaridega lahtuvalt 6ppekeelt ebapiisavalt oskavast opilasest.

Tunnikava naidis 1. Bioloogia 11. klass. Veretlekande susteem

Tund: Bioloogia

Pealkiri: ABO ja Rh veregrupi stisteem
Aine: Bioloogia

Alateemad: Veretilekande skeem
Klass/vanus: 11. klass, 16-17-aastased
Tase: tavaklass

Autor: Mall Vainola, 2009

Tunni eesmargid

* Opilane maistab vereiilekande skeemi.

* Opilane teab ja maistab, mille alusel miaratakse vererithmad ABO veregrupi siisteemis.
* Opilane oskab mairata vereriihmi simulatsioonimingus.

* Opilane oskab kasutada vereiilekande skeemi simulatsioonimangus.

Keelelised eesmargid

e Teab ja saab aru moistetest: vereiilekanne, veregrupp, reesusfaktor, punane verelible, valge
verelible, plasma, antikeha, antigeen.

*  Moistab suulises esitluses kasutatud teaduslikku uurimismeetodit kirjeldavaid poordelistes
vormides olevikus kasutatud sonu: kindlaks tegema, vélja selgitama, analiiiisima, otsustama,
valima, vordlema, jareldama.



¢ Koostab kuuldud info pohjal moistekaardi voi koostab kuuldud esitluse pohjal kirjalikele kiisi-
mustele vastates lihikonspekti.

* Maistab kisimusi, mis puudutavad inimese veregruppi ja reesusfaktorit.
*  Oskab vastata kiisimustele, mis puudutavad tema veregruppi ja reesusfaktorit.

* Vastab vereiilekannet puudutavatele kiisimustele lihtlausetega voi sonaithenditega, néiteks,
missuguse veregrupi verd tohib missuguse veregrupiga inimesele iile kanda, mis juhtub, kui
kanda tile valet veregrupi verd, mis toimub vereiilekande ajal jne.

Opioskused: teadusliku uurimismeetodi kasutamine, piistitatud hiipoteesi kontrollimine, prob-
leemi sonastamine, jarelduste tegemine.

Moisted: ABO veregrupi slisteem.

Tunniks vajalikud materjalid, vahendid, tarkvara:

http://nobelprize.org/medicine/educational/landsteiner/index.htm]

http://nobelprize.0rg/medicine/educational/landsteiner/readmore.htm‘

http://www.verekeskus.ee/index.php?lang:est&id:Z,Sq

Tunni kaik
Aeg Opetaja tegevused Opilase tegevused
5 min Sissejuhatav vestlus teemal, mida Vestlus, vastamine kusimustele.

tead verellekande tegemisest ja
doonorlusest,

10 min | Hupoteesi plstitamine Gpetaja poolt. Konspekteerimine.

Hupotees: O Rh- veri on universaalne & . .
doonorveri, sest seda vaib Ule kanda kopg)setgieiiiﬁgdlggﬁ?a?Q%lfset%lfagaar;ipv”ﬁine
kbigl vererihmadega inimestele. koostab lthikonspekti Spetaja poolt
HUpoteesi selgitamine. koostatud klisimuste alusel.

Teadusliku uurimismeetodi etappide Riuhmade moodustamine,
kordamine ja arutelu teemal, kuidas antud
hipoteesi oleks vdimalik kontrollida.

Verellekande skeemi tutvustus.

RUhmade moodustamine
(rihmas 3-4 Opilast).
RUhmatoo alustamine.

5 min Simulatsioonimangu luhike tutvustus,
Vererlhmade kindlakstegemine.

HUpoteesi kontrollimine, Toolehe taitmine.
20 min | KokkuvGtte tegemine.
5 min Kiire kordamine.

Kisimused.

Simulatsioonimanguga tutvumine,

Hindamine: hindeid on voimalik saada toolehe lisatilesande iseseisva lahendamise eest.


http://nobelprize.org/medicine/educational/landsteiner/index.html
http://nobelprize.org/medicine/educational/landsteiner/readmore.html
http://www.verekeskus.ee/index.php?lang=est&id=2,30

Opilast, kelle produktiivsed keeleoskused alles kujunevad, voib hinnata tema poolt koostatud
moistekaardi alusel, mida ta peab lihidalt selgitama, kasutades dppeteema raames kisitletavaid
voi Opitud moisteid ning teadusliku meetodi etappe véljendavaid tegusonu.

Tunnikava naidis 2. Inimesedpetus ja eesti keel

Projekti ,Targalt internetis“ raames koostasid opetajad Birgy Lorenz ja Kart Kdesel Pelgulinna
Gumnaasiumist tunnikavad, mida on lihtne kasutada internetiturvalisusest réakimiseks pohi-
koolis. Tekste toimetas Ilvi Pere Tiigrihtippe Sihtasutusest.

Tunni teema:  Kohtumine vooraga
Aeg: 45-90 minutit
Opilaste vanus: 5.—7. klass

Teema Ulevaade

Internet on voimaluste maa koigile. Lugematul hulgal eri vanuses erinevate vajaduste, kogemuste
ja kavatsustega inimesi istub arvuti taga ja suhtleb sotsiaalsetes vorgustikes iga péaev. Kui tavaelu ei
paku piisavalt suhtlemisvoimalust voi jaab julgust ja oskusi tavaelus suhelda vdheseks, voib inter-
netisuhtlus saada olulisemaks kui otsekontaktid. Eriti just noori varitsevad siin erinevad ohud.

Suurim oht on see, kui tavaliselt me teame, millise inimesega me suhtleme (me nideme teda,
kuuleme tema héalt), siis jututubades tutvudes me tegelikult ei tea, kes see inimene on. Meil on
vaid info, mida ta enda kohta avaldab, mis ei pruugi olla tdene. Meie uuel ,sobral” voivad olla
meie suhtes halvad kavatsused. Téiskasvanu, kel on rohkem elukogemusi ja oskus lapsega mani-
puleerida, saab panna ta tegema koike, mida soovib. Lapsed on enda hinnangul tdiskasvanutest
internetis nutikamad. Nii juhtubki, et laps leiab ennast tegemas asju, mida ta muidu ei teeks — end
kaamera ees lahti riietamas, endast erootilise sisuga pilte saatmas, oma saladusi paljastamas.

Lapsed reedavad sageli voorastele oma plaanid — mida nad teha kavatsevad, kuhu minna ja
kellega kohtuda. Nii on pahatahtlikul inimesel neid kerge leida. Avaldatakse ka oma isikuandmed,
elukoha aadress, telefoninumber, dppeasutus jne. Vodras inimene on internetis sageli ainus, kes
last tunnustab ja meelitab ning noor inimene usubki teda. See teeb ahistamise ja véljapressimise
voimalikuks. Internetisuhtluse reegel lastele ja noortele on sama, mis véljaspool internetti — dra
avalda voodrastele oma isiklikku informatsiooni ja kindlasti dra mine nendega kaasa — kokkusaami-
sele, peole, kedagi kuskile nditeks abistama jne.

Kui siiski on kindel soov internetituttavaga kohtuda, siis peab sellest rddkima vanematega ja votma
kellegi kaasa. Kohtumine peab toimuma avalikus kohas. Vooralt ei tohi vastu votta kingitusi —
nende abil voib ta hiljem asuda vilja pressima. Selliseid olukordi tasub arutada oma vanemate voi
teiste tdiskasvanutega ja sopradega, keda usaldad.

Opetaja, loe lisaks: http:/ /www.politsei.ee/et/nouanded/noorele/ seksuaalkuriteod—virtuaalmaai]mas4

Tunni eesmargid

* Opilane saab ary, et suheldes internetis voorastega, tuleb oma kiitumisele seada kindlad piirid,
ning teab, millist infot voorastele ei avaldata.

* Opilane oskab kriitiliselt hinnata meelitusi ja komplimente, mida internetis voora inimese
poolt tehakse, ning teab kingituste tegemise tagamaid.
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Keelelised eesmargid

e Moboistab suulisi ja kirjalikke kiisimusi, mis puudutavad isikuandmeid, huvisid, lemmiktegevusi;

oskab vastata suuliselt enda kohta kaivatele kiisimustele.

 Eristab meelitust ja kiitust, lubadust; oskab ise elda meelitusi, kiitusi, anda lubadusi (toetudes

keelelisele mudelile — videoklipp).

* Moistab kiisimustele toetudes timber jutustada kuuldud-néhtud lugu.

*  Koostab moistekaardi ja esitleb seda suuliselt.

Vahendid: paberid A4 ja kirjutusvahendid, varvilised pliiatsid, kaunistused.

Tegevuste kirjeldused

Taiendav tugi oppekeelest
erineva emakeelega opilasele

Sissejuhatus

Palu Opilastel kirjeldada positiivselt inimest, keda kogu klass
teab (kedagi klassist, nt 2 Opilast - nimi, vanus, sugu, pikkus,
juuste varv, pohiloomus, mida neil teha meeldib) ja seejarel ini-
mest, keda keegi iial nainud ei ole (Bpetaja naabrit korterist N,
selle bussi juhti, mis mooda soitis jne - samade kriteeriumite
jargi. VGimatu?

Tutvusta Opilastele tunni kaiku: tana raagime vodrastest,
tuttavatest ja sGpradest internetis.

Oppekeelt veel ebapiisavalt
valdav Gpilane voib kasutada
kirjelduse koostamisel
eelnevalt eesti keele tunnis
kasutatud materjale (inimese
kirjeldamiseks kasutatavad
nimi- ja omadussonad, nimi- ja
omadussona thildumine
arvus ja kaandes).

Teemad ja tlesanded

Tutvusta tunniteemat Ulevaate pidepunktide pohjal, kuid
mitte liiga negatiivselt - lapsi ei tohi hirmutada.

Vaadake videot veebilehelt fvww . sheeplive.ed ,Salastber”
http//et.sheeplive.eu/fairytales/salasobel

Arutlege klassiga, mis videos toimus ja kuidas talunik lamba
mure lahendas.

Opetaja on koostanud video-
klipi kohta suletud kisimused
(parema keeleoskuse puhul
avatud kusimused). Eelnevalt
on valja kirjutatud videoklipi
olulist m&tet valjendavad vot-
mesdnad ja -valjendid, mida
Opilane ei pruugi teada (nende
seletus ja kasutusnaidis).

Iseseisev t60

lga Opilane saab paberilehe ja jagab selle pikuti vdi laiuti kol-
meks. Esimese lahtri peale kirjutab ,sGber”, teisele ,tuttav”ja
kolmandale ,v80ras". Seejarel taidab lahtrid kirjutades, millist
infot enda kohta ta nendele inimestele jagaks, kas otse v0i
internetis (vanus, sugu, valimus, oskused, saavutused, huvid,
sBbrad, hinded, kool, elukoht, kontaktandmed jne ).

Rihmatoo ja arutelu klassiga

Opilased moodustavad 4-5-liikmelised rihmad. Igatiks valib
oma lehe ,sobra” tulbast valja kbige erilisema fakti, mida ta
oma sobrale avaldaks ja margib selle markeriga. Nutid vaheta-
takse mottes ara lahtrite ,sdber” ja ,v00ras” pealkirjad. Lapsed
arutavad rihmas, mis juhtuks siis, kui see info satuks vaorale.
Kas on ka tuttavatele mdeldud infot, mis ei tohiks vodrani
jduda? Iga rihm jagab Uhte naidet klassiga, diskussioon.

Teine teema - kuidas v80rad meiega tutvust sobitavad. Meeli-
tused, komplimendid, kiitmine, kingitused, lubadused jne. Opi-
lane poorab oma todlehe teistpidi, valge pool peal. Lehe keskele
kirjutab ,Siiras kompliment v&i kingitus” ja koostab mdistekaardi
(moistekaardi joonistab nii nagu Opetajad Gpetanud on).

Diskussioon klassis: mille jargi aru saada, et lubadusi, kingitusi
ja kiitusi jagatakse vaid manipuleerimiseks ehk selleks, et last

kuidagi ara kasutada.



http://www.sheeplive.eu
http://et.sheeplive.eu/fairytales/salasober

Hindamine
Opilaste osalus tunnis ja aruteludes.
Anonuumsete naidete toomine igapaevaelust, seoste loomine.

Md&istekaardi sisu ja kujundus.
Kodune t60

Viimistle m3istekaart ja tee see varviliseks ning pilkuptudvaks.

Seda, kuidas tund peaks olema kavandatud, missugune peaks olema 6pikeskkond, on kirjeldatud
erinevates artiklites, raamatutes, juhendites. Alljargnevalt meeldetuletuseks peamised pohimotted:

* nii palju kui voimalik, tuleks uut materjali naitlikustada, kasutades pilte, interaktiivseid mater-
jale jne;

* info esitamine erineval viisil — suuliselt, kirjaliku tekstina, tabeli, joonise, kaardi vormis;

* teoreetiliste kontseptsioonide ndidete kaudu illustreerimine, moistetavaks tegemine (nditeid
voib paluda tuua ka dpilastel);

* uute teadmiste kinnistamine voi uue teadmiseni joudmine praktiliste harjutuste, uurimusliku
oppe jne kauduy;

* uute teadmiste voi oskuste omandamine on toetatud fitsilise opikeskkonna kaudu, niiteks
votmesonad, -terminid, teoreetilised kontseptsioonid on kirjutatud tahvlile voi plakatile vms;

e voimalda opilastel olla aktiivne (kiisimusi esitada, néiteid tuua, selgitada, kuidas ta aru saab jne);

* uue materjali esitlus jagada vaiksemateks ithikuteks, mille vahel paluda opilastel teha erineval
viisil kokkuvotteid — sonaliselt, tabeli, joonise vormis, tuua néiteid igapdevaelust jne;

e Opetaja kasutab keelt, mis on Opilasele arusaadav vo6i keerukamate teemade ja vanemate
klasside puhul on keeleline arusaamine toetatud néiteks sonaraamatute, entsiiklopeediate jne
kasutamise voimalusega;

* Oppekeelest erineva emakeelega opilane teab, et dpetaja ja kaasopilaste keelekasutus on mudelid
(soovitus teha markmeid, kasutada teiste poolt kasutatud lausemudeleid jne);

* Opilase kohanemise toetamiseks on erinevates tundides rutiinid, mida alati korratakse voi
14bi tehakse, mis voimaldavad Ghest kiiljest sisenemist ainevaldkonda, teisest kiiljest mingite
keelestruktuuride omandamist, nditeks radkimine tunni eesmérkidest, dpilaste ootustest, mida
téna tunnis tehakse jne;

*  Opetaja jélgib, et ka ebapiisavalt oppekeelt oskavad opilased saaksid voimaluse olla (ja oleksid)
aktiivsed (esialgu mitteverbaalselt — kaardilt 6ige koha leidmine, tabeli vormistamine jne).
Oppekeelest erineva emakeelega dpilasele antakse joukohased iilesanded, mis voimaldavad tal
end tunda klassis aktiivsena ja rithma liilkmena.

(Carrasquillo 2002; Chamot 2009; Supporting English Language Learners in Mainstream and
Content Area Classrooms 2011; Mehisto et al 2008)



OPILANE EESTIKEELSES AINEOPPES




Eelnevalt on rohutatud opilase aktiivsust, kuid eelkdige seisukohast, kuidas opetaja saaks seda toetada
jatingimusi luua. Lisaks sellele, et opilane oskab (omandab oskuse) oma 6ppimist juhtida, oma dpiprot-
sessi tulemuslikkust hinnata, Opieesmérke seada, endale sobivaimaid opistrateegiaid dra kasutada jne,
saab opilane ise panustada sellesse, et ta end klassis ja kodutoid tehes keeleliselt kindlamalt tunneks.

Ebapiisava oppekeele oskusega opilase jaoks on itheks suuremaks véljakutseks vajadus kiiresti
suurel hulgal sonavara omandada, mida digesti ja kontekstile sobivalt kasutada. Mida vanemasse
klassi 6pilane dppima asub, seda suurem on ainealane baassonavara, st sonad, méisted, véljendid,
mis konkreetse aine kontekstis sageli ette tulevad. Kuigi on juba tisna palju ainevaldkondade
sonastikke, voimalusi leida internetist sonaseletusi ja tolkeid, siis voiks siiski stindida ka 6pilase
enda poolt koostatud sonastik.

I ja II kooliastmes oppivate opilastel puhul voiks tekkida no tiks sonastik, III ja IV kooliastmes
pigem abimaterjalid ainevaldkondade kaupa. Kindlasti ei tdhenda see kéigi tundmatute sonade
tleskirjutamist ega ka koigi uute moistete imberkirjutamist 6pikust voi tahvlilt. Sellise oma sonas-
tiku loomise eesmérgiks on arusaamise toetamine. Teisisonu tuleb omakeelse tolke vajadus lébi
mobelda: paljud moisted ongi uued ja opilane ei tea nende tdhendust ka emakeeles.

Emakeelse vaste otsimine on ka dppimisprotsess (seda peaks pigem kodus voi iseseisva too ajal
tegema), mis toetab samal ajal molema keele arengut. Oma sonastik voib olla néiteks piltsdnastik.
See voib sisaldada nditeks moistekaarte voi sonapesasid (samatiiveliste sonade graafiline kujutis) ning
voiks olla just selline, mis iga konkreetse opilase puhul tema arusaamist toetab. Sonastikke saab éra
kasutada nii klassis 0ppeprotsessis, nditeks paluda opilasel tunni sissejuhatavas osas aeg-ajalt rdakida
eelmises tunnis Opitust (toetudes oma sonastikule), aga ka hindamise protsessis — iga teematstikli
16pus koostab dpetaja dpilasele teema voi oppetsiikli olulisematest opitud moistetest ja sagedamini
esinenud sonadest-véljenditest nimekirja, mille tdhenduse moistmist opilane ise hindab (kui hésti ta
enda arvates tdhendust teab ja maletab) ja sonastab ka tahenduse nii, nagu seda méletab.

Kohanemisetapil voib sellisest sonastikust kasu olla, sest sinna paneb opilane klassijuhataja,
tugiopetaja voi tugiopilase abiga kirja nditeks koolis vajaliku sonavara, mida tegelikult tihestki
sonastikust véljendipohiselt ei leiagi. Naiteks: ava opik lehekiiljelt viis; tee to6vihikust harjutus;
kodune t66 on tahvlil kirjas jne.

Oppekeelt piisaval tasemel oskamata on viga oluline toetuda sellele, mis on tekstis, sonumis oluline
(votmesonade, votmeviljendite dratundmine). Oluline on ka oskus esitada kiisimusi selle kohta,
mis tundub olevat oluline, kuid millest ei saada aru, olgu siis keelelistel pohjustel, ebapiisavate taus-
tateadmiste voi muu moistmisraskusi tingiva asjaolu tottu. Koik see on osa dpioskustest, millest
kaesolevas publikatsioonis pikemalt ei rédgita (vt nditeks prof Eve Kikase poolt koostatud materjale
— http//www.utee/curriculum/yldoskused/opioskused), kuid mis on siiski véiga olulised.

(Chamot 2009; Carasquillo 2002)
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ERINEVAD KEELEOSKUSTASEMED.
MILLEGA TULLAKSE KEELELISELT TOIME?




Alljargnevalt lithitilevaade sellest, millega opilane mingil keeleoskuse tasemel enamasti toime
tuleb, missuguseid toetavaid meetmeid vdiks dpetajad kasutada ning missugused tilesande taiibid
oleksid sobivaimad sel etapil kasutamiseks.

| etapp, Nn vaikimisperiood, uue keelega kohanemise periood (O > A1)
Opilane

* Enamasti ebakindel;

* eivasta podrdumistele tildse voi ta vastused on tithesonalised;

* voib vastata kasutades mitteverbaalseid vahendeid (Zestid, viiped, ndoilme jne);

e areneb kuulamisoskus.

Tugi Oppeprotsessis

e Konetempo aeglustamine;

* votmesdnade (valjendite) rohutamine;

* Opilase mitte rddkima sundimine;

* visuaalsete, multimeediavahendite jms kasutamine;

e Opieesmarkide saavutamiseks teistest Opilastest pikema aja jatmine;

* mitteverbaalsete vahendite, kehakeele kasutamine sonumi edastamiseks.

V@imalikud Ulesandetulbid

*  Kuula ja joonista;

e vali 6ige vastus (kriipsuta alla, tomba ring timber);
* ndita kaardil (osuta esemele, kohale, leia 6ige ese);

* ithenda sobivad viljendid (sdnad, moisted, pildid).

Il etapp, esmane keeleoskus, algtasemel keeleoskuse omandamine (A1 > A2)
Opilane

¢ Hakkab moistma olulist ideed, votmesonu;

e hakkab seostama sonade tdhendust keskkonnas ja keskkonnaga;

* lthivastused;

* haéldusvead (korrigeerimine kordamise teel, mitte veale osutades);

e kordab sagelikasutatavaid véljendeid, sonu; votab omaks keelelised mudelid.
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Tugi Oppeprotsessis

Kuulama julgustamine, mitte radkima sundimine;
rithmatoode kasutamine;

visuaalide, multimeediavahendite jms kasutamine.

VVOimalikud Ulesandetuubid

»JAH" ja ,EI" vastuseid néudvad kiisimused;
nimetamist néudvad kisimused ja tilesanded;

kategoriseerimist (grupeerimist) noudvad tilesanded ja kiisimused — vastus voib olla ka
joonise, ihendamise jne kujul;

mittesobiva vastuse (eseme, nihtuse) leidmine;
vastab kiisimustele: kes? mis? kus? keda? mida?;

oma vastuse (valiku, grupeerimise jne) pohjendamine.

Il etapp, algtasemel keeleoskus (A2)

Opilane

Koneleb lihtlausetega;

palub selgitusi, tdpsustusi;

sonavara rikastub, oskab kasutada sonavara asjakohaselt;

kasutab ka emakeelseid sonu keerulisemate motete véljendamiseks;
osaleb aktiivselt rithmatdos;

saab aru;

ei pruugi vélja ndidata (voi delda), kui ei saa aru.

Tugi Oppeprotsessis

Radkima julgustamine (vaikerithmad, paarist60);
baassonavara, uute moistete selge véljatoomine, kasutamine kontekstis (keeleline mudel);

kirjutamis- ja lugemistilesannete andmine — voib tekkida keelelise kohandamise vajadus (léhtu-
valt lihtsa keele reeglitest);

piltide, filmi jne materjali kasutamine;

katsete, kaelise tegevuse jne kaudu uue teema selgitamine.



\VGimalikud ulesandetutbid

e Umberjutustus;

* kirjeldamine;

e vordlemine;

* valimine (ka mitteverbaalseid voimalusi kasutades);

e vastused kiisimustele: miks? kuidas?

I\ etapp, iseseisvaks keelekasutajaks kujunemine (A2 > B1)

Opilane

* Moodustab keerulisemaid lauseid;

* saab aru sonalistest ja kirjalikest tekstidest, kuid voib vajada kontekstuaalset tuge;
* teeb grammatilisi vigy;

* julgeb esineda klassi ees;

* sonavara rikastub pidevalt.

Tugi Oppeprotsessis
* Visuaalne tugi kuuldu, loetu moistmiseks;
* normaalne konetempo, vajadusel parafraseerimine, kordamine;

e pikemate tekstide (sh sonalise kone) lithemateks osadeks jaotamine.

\/Oimalikud ulesandettubid

*  Kokkuvotete tegemine;

¢ vordlemine, vastandamine;

® prognoosimine;

e Kirjeldamine;

* oma vastuse (valiku) pdhjendamine;

* uue teadmise kasutamine sonaliselt ja tegevuslikult;
* hinnangute andmine.

(Krashen 2002, 2008; IILT 2006; Strategies and Resources for Mainstream Teachers of English
Language learners 2003).

Iseseisev ja ka edasijoudnud keelekasutaja teeb kindlasti keelelisi vigu ning vajab ikka keelelist tuge
oppeprotsessis, kuid mitte enam nii suurel maéral kui algetappidel.
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MIDA OPETAJA PEAKS TEADMA?
KUST SAADA TUGE?




Opetajakoolituse kiigus omandatakse baasteadmised, mis on vajalikud, et &pilaste arengut kujun-
dada, neid toetada teadmiste ja oskuste omandamisel ning sotsialiseerumisel. Meid timbritsev
maailm muutub ja see tingib ka uued noudmised Opetajate teadmistele ja oskustele. Eesti dpetaja
kutsestandard sisaldab muuhulgas Opetaja padevust toime tulla erineva kultuuritausta ja erineva
oppekeele oskusega Opilaste Opetamisel. See padevus eeldab jargmisi teadmisi ja oskusi:

* teadmised keele, sh voorkeele omandamisest, kakskeelsusest;
* teadmised, kuidas toetada opilase keeleoskuse arengut, sh ainetunnis, igapéevases suhtlemises;
* teadmised erinevatest kultuuridest ja kultuurierinevustest;

* teadmised mitmekesisuse erinevatest dimensioonidest (nt rahvus, sugu, erivajadused, kultuu-
riline taust) ja nende mojust koolikeskkonnas;

e teadmised l6imitud aine- ja keeledppest ning dpetamismeetoditest, mis toetavad voorkeeles
oppivaid opilasi;

e oskused individuaalse oppekava koostamiseks;

e teadmised, missugused voimalused on seadusandlikult ja korralduslikult olemas erineva
kultuurilise tausta ja ebapiisava dppekeele oskusega opilase toetamiseks;

* erinevate Opistiilide tundmine, oskus erinevate opistiilidega 6pilasi teadmiste ja oskuste oman-
damisel toetada;

e oma hoiakute, vdartushinnangute, stereotiitipide, eelarvamuste ja nende méju teadvustamine
oppematerjalide valikule, dpilaste ja kolleegidega suhtlemisele, ootustele opilaste suhtes;

e {hiskonnas levinud stereottiipide teadvustamine;
* strateegiate ja meetodite valdamine, mis toetavad nn kultuurisokis olevaid opilasi;

* valmisolek ja avatus erinevate nihtuste, siindmuste jne ndgemiseks erinevatest vaatepunktidest
(multiperspektiivsus);

* oma tegevuse tohususe reflekteerimine ja hindamine (sh dpieesmarkide pistitamine ja nende
saavutamine, oppemeetodite sobivus jne);

e koolis ja klassis avatud ja erinevusi tunnustava keskkonna kujundamine;

* oskus valida dppematerjale, opetamismeetodeid vastavalt dpilaste Gppimisvajadustele;

* oskus valida ja kohandada dppematerjale opilase keeleoskuse tasemele;

¢ oskus koostada dpieesmargile vastavaid ja opilase keeleoskuse tasemele kohaseid hindamisvahendeid;
e oskus valida dppematerjale, mille kaudu véartustada erinevaid emakeeli, kultuure.

(Carasquillo 2002; European Framework for CLIL Teacher Education 2011; Policies and Practicies
for teaching sociocultural diversity 2010; Kompetenzen und Ressourcen 2011).

Opetajate teadmised ja oskused on olulised, kuid mitte vihem tihtis ei ole Tartu Kivilinna Giimnaasiumi
Opetajate ja koolijuhtide hinnangul ka koolijuhi emotsionaalne toetus opetajatele, opetajate mees-
konna omavaheline suhtlemine ja vastastikune toetus. Esmakordne kokkupuude opilasega, kes ei saa
dpetajast ary, voib tekitada hirmu ja ebakindlust. Kooli juhtkonna toetus voib avalduda néiteks selles,
et Opetajat ei survestata korgete opitulemuste saavutamise ootusega. Oluline on, et dpetaja toetaks
opilast teadmiste ja oskuste omandamisel, ei alahindaks opilast ainult keele oskamatuse pérast, kuid
oleks toetatud ka situatsioonis, mil opilased ei saavuta maksimumtasemel dpitulemusi.

85



86

KEEL, MIDA RAAGIME

Keele elujoulisuse tiheks tagatiseks on keele kasutamine erinevates situatsioonides, keelelise rikkuse
sdilitamine ja toetamine. Igapdevasuhtluses teeme keelelisi vigu, kasutame sléngi, konekeelseid
véljendeid, moodustame elliptilisi (osade sonade véljajatmine) lauseid ja véljendeid, kasutame
mitteverbaalseid vahendeid oma motte ja sonumi edastamiseks. Ka see on keeleline rikkus, mida
ei peaks kartma ega sellest hoiduma. Oppeprotsessis on &petaja dpilastele keeleliseks mudeliks,
isegi kui opilased seda ise otseselt ei teadvusta.

Oppeprotsessi itheks eesmirgiks on tagada arusaamine, mis paljuski toimub keele kaudu (suulise
kone ja kirjalike tekstide vahendusel). Kui klassis on opilane, kelle dppekeele oskus on ebapiisav, st alles
arenemisjargus, voi opilane, kellel puudub eestikeelse 6ppe kogemus, tuleks oma keelekasutus libi
moelda voi vahemalt jélgida, kas opetaja esitlused, juhendid jne on arusaadavad koigile 6pilastele.

* Kindlasti tuleks opilastele anda aega vastamiseks nii keelelistel pohjustel kui ka uue materjaliga
kohanemiseks.

e Kuigi suulist konet iseloomustab kirjalike tekstidega vorreldes lithemate lausete suurem osakaal,
tuleb voimalusel hoiduda pikkadest rind- ja poimlausetest.

* Mitmetdhenduslike sonade kasutamise korral tuleb kindel olla, et 6pilased on maistnud sonade
seda tdhendust, mida opetaja (0ppeaine) eeldab. Tdhelepanelik tuleb olla laen- ja voorsonade
kasutamisel, 6pilase emakeeles voib samatiiveline sona omada teistsugust tdhendust.

* Konekadndude, ptsivdljendite, vanasonade jne kasutamise puhul tuleb olla kindel, et nende
tdhendus on koigile arusaadav.

* Aineterminoloogia ja -valdkonna moisted tuleks meelde tuletada ja uued moisted eraldi vilja
tuua (tahvlil, viidates 6ppematerjalis olevale selgitusele vms).

* Rikastada lauseid ja véljendeid lauseliikmetega, mis aitavad moista mingi grammatilise kate-
gooria kasutamist. Naiteks kui tahetakse rohutada minevikus toimunud stindmust, siis lisada
ajamadrused, mis konteksti selgitavad.

(Mikk 2002; Rosenthal 1996; Carasquillo 2002)

OPPEMATERJALIDE ANALUUS

Kindlasti ei leidu téna Eestis tihtki dpetajat, kes lisaks pohidppematerjalidele ei koostaks ise taien-
davaid oppematerjale (t66lehti jms) voi ei kasutaks dppeprotsessis olemasolevaid lisamaterjale.
Enamasti on siiski kirjastuste poolt véljaantud opikud peamine tugi uute teadmiste ja oskuste
omandamise protsessis, kuid need on kirjutatud eelkodige silmas pidades emakeeles oppivat
opilast. Oppematerjalide analiiiisid niitavad (Asser et al 2003), et {isna tihti on éppematerjalid
ka emakeeles 6ppivatele &pilastele keeleliselt liiga keerulised. Tartu Ulikooli emeriitprofessor
Jaan Mikk, tiks teadlastest, kes on dppematerjalides kasutatavat keelt pohjalikult analiiisinud ja
vastavaid uurimisprojekte juhtinud, on dppematerjalide autorite tihelepanu ka sellele juhtinud:
»Teksti moistetavusele tuleb nii monigi kord teadlikult tdhelepanu poorata. Naiteks kooliopikuid
ja populaarteaduslikke raamatuid kirjutavad tavaliselt eriteadlased, kes tunnevad pohjalikult oma
ainet, selle fakte, termineid ning méttekike. Seetéttu véljenduvad teadlased lithidalt ja abstrakt-
selt, nende valjendusviis on maistetav teistele eriteadlastele, kuid asjasse ptihendamatutele voib
see arusaamatuks jaada. Killap seetottu ongi meie koolidpikud tileméaéra rasked ja sobimatud
iseseisvaks tooks. Kui autor p6ordub vahem ettevalmistatud lugeja poole, siis peaks ta teadlikult



arvestama moistetava teksti reegleid”
(Mikk 2002)

Toetudes lihtsa keele reeglitele, tuleks dpetajatel 6ppematerjalid tile vaadata lahtuvalt sellest, kas ja
missuguseid raskusi nende kasutamine voib opilastele, eriti keelt ebapiisavalt oskavatele opilastele
tekitada. Keerulised on dpikud, kus kasutatakse palju voorsonu, oskussonu, pikki ja harva esinevaid
sonu, samuti Oppematerjalid, milles autorid kasutavad pikki lauseid ja hulgaliselt korvallauseid. Ka
teksti struktuur on moéistmisel oluline: mida enam (loogiliselt) on tekst liigendatud ja véiksemate
osadena esitatud, seda kiiremini on voimalik haarata olulist, leida votmesdnu ja moisted.

(Mikk 2002; Haynes 2001)

Kindlasti ei eeldata, et opetaja peaks hakkama opikuid keeleliselt kohandama voi neid @imber
kirjutama. Koostoos eesti keele dpetajaga on siiski voimalik opilast toetada, et ta kasutatavates
Oppematerjalides olevaid tekste moistaks. Naiteks paluda eesti keele tundides kasutada alusteksti-
dena ainetekste, tuues vilja olulise sonavara, terminid ja ainealased moisted (mis on néiteks varem
omandatud ja mille tdhendus on teistele opilastele selge; vt alapeatiikk Keeledppe korraldus).

KOOSTOO VANEMATEGA

Eesti erinevate koolide tavad vanematega koost66 ja suhtlemise osas on erinevad. Ka vanemad, kelle
lapsed kooli 6ppima asuvad, on dpetajatega suhtlemises erineva kogemusega. Eesmirgiks on kaasata
valismaalt saabunud pere, teise kultuuritausta ja koduse keelega vanemad eesti lastevanematega
vordselt kooliellu. Kdige olulisem on, et vanematel oleks info jargmiste koolielu kiisimuste kohta:

* missuguseid aineid hakkab laps 6ppima;

* missugused on voimalikud probleemid, mis on seotud néiteks ebapiisava keeleoskusega;

* mida tdhendab individuaalne 6ppekava (mis aja jooksul on voimalik pitulemused saavutada jne);
e missuguseid valikuid voimaldab 6ppekava;

* missugused on klassi lopetamise tingimused;

* emakeele Oppe voimalused, vastutus emakeele arendamise eest jne.

Vanematele antavast infost on voimalik saada hea iilevaade Anu Luure ja Leelo Kingisepa poolt
koostatud véljaandest ,Tere tulemast Eesti kooli” (MISA 2010). Laste edusammudest, arengust,
kohanemisest ja opitulemustest tuleks aga vanemaid Gsna sageli informeerida, et valtida arusaa-
matusi. Esimesel poolaastal voiksid kohtumised toimuda vihemalt 1-2 korda kuus.

Soovitav oleks pakkuda vanematele voimalust vaadelda dppeprotsessi, kuid siin tuleb muidugi
arvestada, kas see on koolis tavaparane voi drataks liigset tdhelepanu.

Vanematel, kes tootavad, tekib oma suhtlusvorgustik, kes toetab neid Eestis eluga kohanemisel.
Kindlasti on ka selliseid peresid, kus tiks voi moélemad vanemad ei to6ta ning nende kohanemise
toetamiseks, et nemad omakorda saaksid oma laste kohanemist toetada, on hea viia nad kokku teiste
vanematega. See voib toimuda klassikoosolekutel, iihistiritustel jne. Vanemate vastutusega seonduv
peab olema edastatud neile selgelt ja lihtsalt. Nagu eelpool ¢eldud, ei ole kooli vastutus tagada
tolge, kuid voimalusel voiksid juhendid, soovitused, selgitused olla vihemalt enamkasutatavates
voorkeeltes vanematele kittesaadavad, néiteks kasutades erinevate opetajate voorkeele oskust.
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MATERJALID — TOEKS OPILASELE JA OPETAJALE

Eesti keele 6ppe materjalid

Kitsnik, Mare (2010).

Kirjuta mulle. Eesti keele dpet toetav materjal kirjutamisoskuse arendamiseks Al- ja A2-tasemel.
Opik on méeldud eestikeelse kooli 1. - 9. klassis oppivatele uusimmigrant-épilastele kirjutamisoskuse
arendamiseks Al- ja A-2 tasemel.

Tegemist on dppematerjaliga, mis on stindinud Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutuse Meie
Inimesed initsiatiivil. Oppematerjal jaotati tasuta koolidele, kus viljaandmise hetkel 6ppis vilis-
maalt saabunud dpilasi.

Org, Helgi; Vahar, Oie (2010).

Loeme koos. Eesti keele Gpet toetav materjal.

Oppematerjal on maoeldud eesti oppekeelega koolides oppivate teistest rahvustest algajale oppijale
funktsionaalse lugemisoskuse arendamiseks ja siivendamiseks A1- ja A2 tasemel.

Tegemist on dppematerjaliga, mis on siindinud Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutuse Meie
Inimesed initsiatiivil. Oppematerjal jaotati tasuta koolidele, kus viljaandmise hetkel dppis vilis-
maalt saabunud opilasi.

Org, Helgi; Vahar, Oie (2010).

Grammatika? Jah, roGmugal Eesti keele Gpet toetav materjal.

Tegemist on dOppematerjaliga, mis on stindinud Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutuse Meie
Inimesed initsiatiivil. Oppematerjal jaotati tasuta koolidele, kus viljaandmise hetkel 6ppis vilis-

maalt saabunud opilasi. To6vihik saadaval: lwttp:/ /www.meis.ee/raamatukogu?bookfid=23€|

Kingisepp, Leelo; Sark, Kaare (2010).

Kuula ja tee. Eesti keele Gpet toetavate Ulesannete kogumik keele Gppimiseks tegevuse kaudu.
Oppematerjal, mis on moeldud eesti oppekeelega koolides dppivatele eesti keelest erineva emakeelega
1. = 9. klasside opilastele. Sobib eesti keele oskuse arendamiseks Al- ja A2-tasemel.

Tegemist on dppematerjaliga, mis on stindinud Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutuse Meie
Inimesed initsiatiivil. Oppematerjal jaotati tasuta koolidele, kus viljaandmise hetkel &ppis vilis-
maalt saabunud &pilasi.

Rannut, Ulle; Rannut, Mart; Asser, Hiie; Kiippar, Maire (2004).

Astu sissel Uusimmigrantide ettevalmistus eesti keeles oppimiseks: Gpilase tooraamat.
Oppematerjal on moeldud vilismaalt saabunud ja eesti keelt mitteoskavatele teismelistele dpilas-
tele eesti keele omandamiseks Al - A2-tasemel. Lisaks opilase to6raamatule, kuhu opilane saab
kirjutada, on olemas ka dpetaja to6raamat.

Tegemist on 6ppematerjaliga, mis on koostatud ja vilja antud Hollandi riigi toel, tegemist on tasuta
jaotatud tiraaziga. Oppematerjali on véimalk saada Haridus- ja Teadusministeeriumi tildharidus-
osakonnast ja Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutusest Meie Inimesed.


http://www.meis.ee/raamatukogu?action=download2&book_id=236

Eesti keele Oppe metoodika

Euroopa keeledppe raamdokument; dppimine, Gpetamine ja hindamine (2007).
Euroopa Ndukogu. Toimetaja Krista Kerge jt.
http://Www.hm.ee/index.php?popup:download&id:901Ei

llves, Marju (2008).
Algaja keelekasutaja: A2-taseme eesti keele oskus. Haridus- ja Teadusministeerium, Tallinna Ulikool.
http://www.ekk edu.ee/vvfiles/0/A2%20raamat%20valmis.pdf

Kerge, Krista (2008).
Vilunud keelekasutaja: C1-taseme eesti keele oskus. Haridus- ja Teadusministeerium, Tallinna Ulikool.
http:/ /www.ekk.edu.ee/vvfiles/0/Krista_Kerge_Vilunud_keelekasutaja_C1 .pd{

Hausenberg, Anu-Reet; llves, Marju; Kaivapalu, Annekatrin; Kerge, Krista; Kern, Katrin;
Kitsnik, Mare; Krall, Ingrid; Rummo, Karin; Rultmaa, Tiina (2008).

Iseseisev keelekasutaja. B1- ja B2-taseme eesti keele oskus. Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus.
http://www.ekk edu.ee/vvfiles/0/keelekasutajaweb2.pdf

Need materjalid aitavad madratleda keelelisi eesmirke ja valida oppe sisu ning madratleda
vihemalt ligikaudu, kas oppematerjalid on opilasele joukohased ka keeleliselt, ehkki tekstide
keeleoskustaseme médratlemine ei ole lihtne. Keeleoskustasemete kirjeldused sisaldavad ka infot
Opistrateegiate kohta, kuidas tiht voi teist padevust, néiteks kuulamispadevust, arendada, kuidas
toetada sdonavara omandamist ja grammatilise korrektsuse saavutamist.

Jargmised metoodilised materjalid sisaldavad praktilisi néuandeid, tilesandetiitipe, naidistilesan-
deid jm keeleopetajale vajalikku, kuid kindlasti on need toeks ka teiste ainete dpetajatele, et toetada
ainetunnis opilasi tekstide moéistmisel ja tekstiloomes.

Krall, Ingrid; S6rmus, Elle (2000).
KeeleGpetaja metoodikavihik. Eesti keele grammatika Gpetamise voimalusi. TEA

Kikerpill, Tiina; Kingisepp, Leelo (2000).
Keelekeskkond v3orkeeledppe toetajana. TEA.

Kartner, Piret (2000).
KeeleGpetaja metoodikavihik. Kirjutamisoskuse arendamine. TEA.

Kartner, Piret (2000).
KeeleGpetaja metoodikavihik. KBnelemisoskuse arendamine. TEA.

Kartner, Piret (2000).
KeeleGpetaja metoodikavihik. Kuulamisoskuse arendamine. TEA.

Kartner, Piret (2000).
Keeledpetaja metoodikavihik. Lugemisoskuse arendamine. TEA.

Saarso, Kristi (2000).
Keeledpetaja metoodikavihik. SOnavara dpetamine. TEA.
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Kingisepp, Leelo; S6rmus, Elle (2000).
KeeleBpetaja metoodikavihik. Ulevaade vd&rkeeledppe meetoditest. TEA.

Maisla, Diana (2000).
Keeledpetaja metoodikavihik. VVigade parandamine. Kasiraamat. Iduleht.

Asser, Hiie; Klppar, Maire (2000).
Keeledpetaja metoodikavihik. Vdorkeeletunni planeerimine ja Ulesehitus. TEA.

Keeleoskuse arendamine ainetunnis

Mehisto, Peeter; Marsh, David; Frigolis Martin, Maria Jesus; V6lli, Kai; Asser, Hiie (2010).
LBimitud aine- ja keeledpe. Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus Meie Inimesed.
http://www.meis.ee/raamatukogu?action:download2&book71d:2lq

Késiraamat sisaldab naidiseid ja népunéiteid, kuidas oma tundi nii kavandada ja ldbi viia, et selle
kaigus toetada opilaste keeleoskuse arengut. Kasiraamat sisaldab Eesti 6petajate kogemusi korvuti
teiste riikide opetajate kogemusega.

Kultuurierinevustega arvestamine

Rannut, Ulle (2004).

Astu sissel Uusimmigrandid meie Uhiskonnas ja haridusststeemis: kasiraamat eesti Gppekeelega
kooli dpetajatele, koolijuhtidele ja haridusametnikele.

Eesti keeles on ilmunud mitmeid kultuurierinevusi késitlevad ja erinevaid kultuure tutvustavad
raamatud. Ulle Rannuti poolt koostatud materjal on just koolikeskkonnast lihtuv ja seetéttu
kasulik teemaga tutvumiseks.

Kasikdes (2007).
Pagulaste ja varjupaigataotlejate laste integreerimine Eesti haridusststeemi. Artiklikogumik.
http://www.meis.ee/raamatukogu?action:download2&book_id: 16%

Pealkirjas kajastub konkreetne sihtrithm, kelle toetamiseks artiklikogumikust eelkoige tuge leiab.
Naiteks erinevaid religioone puudutav artikkel on asjakohane koigi vélismaalt saabunud opilaste
puhul.

Valismaalt saabunud opilase oppe korraldamine

Kingisepp, Leelo; Luure, Anu (2010).
Tere tulemast Eesti koolil Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus Meie inimesed.
http://www.teretere.eu/tere»tulemast»eesti»kooli4

http://welcome.teretere.eu/welcome—to—estonian-schoo‘

Tegemist on esmakordselt eesti keeles ilmunud materjaliga, millest on abi koolijuhil ja dpetajatel,
kui kooli asub 6ppima vilismaalt saabunud opilane. Materjal on koostatud mitmeaastasele koge-
musele ja vanemate poolt reaalselt esitatud kiisimustele toetudes. Publikatsioon on olemas ka
ingliskeelsena. Tegemist on tasuta jagatud tiraaziga ja seda on voimalik saada Integratsiooni ja
Migratsiooni Sihtasutusest Meie Inimesed.


http://www.meis.ee/raamatukogu?action=download2&book_id=216
http://www.meis.ee/raamatukogu?action=download2&book_id=168
http://www.teretere.eu/tere-tulemast-eesti-kooli/
http://welcome.teretere.eu/welcome-to-estonian-school

Tuge oppekorralduse kiisimustes, ainetundide ettevalmistamisel ja muudeski kiisimustes voib

leida spetsiaalsest veebikeskkonnast , kus on lisamaterjale, 6petajate kogemusi,

viiteid lisamaterjalidele.

Hindamine

Opitulemuste kontroll ja hindamine koolis (2006).

Abiks Opetajale. Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus. ARGO.

See materjal ei ole spetsiaalselt keskendunud oppekeelest erineva emakeelega opilaste hindamise
kiisimustele, kuid erinevate ainete ja ainevaldkondade spetsialistide poolt pakutud variandid on
mitmekesised ja igati asjakohased ka kéesoleva kogumiku sihtriihmale.

Koost00 vanematega, opilaste toetamine

Baker, Colin (2005).
Kakskeelne laps. Kakskeelsuse kasiraamat lapsevanematele ja Opetajatele. Tolkinud Mari Hiiemae.
El Paradiso.
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KADRIORU SAKSA GUMNAASIUM

Opilaste Gldarv:
785 (eesti ja vene kodukeelega lapsed)

Valismaalt saabunud ja Oppekeelest erineva emakeelega Opilaste

arv, taust ja kooli kogemus selliste Opilastega tegelemisel

1 saksakeelne opilane. Kooli kogemus on kaheksa aasta pikkune, mis piirdub sellesama iithe opila-
sega, kes lopetas ka edukalt pohikooli.

Kooli vastuvott, Oppekava, Oppekorraldus

Koolis vastutavad lapse ja/voi lapsevanemaga kohtumise eest nii kooli direktor, 6ppealajuhataja
kui ka tulevane klassijuhataja. Opilase klassi mdaramine toimus vanuse jirgi, omavanuste éppijate
juurde. Uusimmigrandist dpilasele koostati individuaalne dppekava, mille aluseks oli dpilase aine-
alane tase. Uusimmigrandi olemasolu terve klassi tunniplaani koostamist ei mojutanud.

Tuge uusimmigrantopilase opetamisel oli dpetajal voimalik saada teistelt kooli dpetajatelt kogu
uusimmigrantopilase dppeperioodi véltel.

Eestikeele Ope

Eesti keele oppimise jaoks koostati uusimmigrantopilasele individuaalne oppekava. Lisaks indi-
viduaaloppele osales uusimmigrandist 6pilane ka eesti keele tundides koos teiste dpilastega, mis
toimusid iildise programmi alusel tavalises klassis. Opetamises osalesid nii konkreetse klassiga
tootav eesti keele dpetaja kui ka eriettevalmistusega eesti keele opetaja. Kokku oli uusimmigranto-
pilase eesti keele 6ppeks eraldatud 4-5 tundi nadalas.

Hindamine
Hindamine toimus ainetes (v.a eesti keel) numbriliselt ning 6pilasega suhtlemine ja vastamine
toimus nii inglise kui eesti keeles.
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NARVA KESKLINNA GUMNAASIUM

Opilaste tldarv:
804 (vene kodukeelega lapsed)

Valismaalt saabunud ja Oppekeelest erineva emakeelega dpilaste
arv, taust ja kooli kogemus selliste Opilastega tegelemisel
3 opilast: jaapani, prantsuse ja aserbaidzaani kodukeelega lapsed.

Uusimmigrandist opilastega on tegeletud alla aasta (seisuga 2010/2011 talv).

Kooli vastuvott, dppekava, Oppekorraldus

Koolis vastutab lapse ja/véi lapsevanemaga kohtumise eest kooli direktor. Opilane miiratakse
uude klassi (keelektimblusklassi) ainult dokumentide alusel. Uusimmigrandist 6pilasele koostati
individuaalne oppekava, mille aluseks oli opilase tldine teadmiste tase. Ainete loetelu, milles
uusimmigrandist opilasele koostatakse individuaalne dppekava, soltub kooliastmest ja klassist.
Uusimmigrantide olemasolu méjutab ka kogu klassi tunniplaani koostamist.

Uusimmigrantidest dpilasi 0petaval dpetajal on voimalik kasutada nii koolipsiihholoogi, logopeedi
kui ka teiste dpetajate abi. Opilasele suunatud tugimeetmeid kasutatakse koolis esimese poole
aasta jooksul.

Eestikeele Ope

Individuaaloppena oli korraldatud eesti keele 6pe, mis erinevate opilaste puhul vois votta nii 6-8
tundi nadalas kui ka 3 v6i vahem tundi, séltuvalt 6pilaste tasemetest. Eesti keelt dpetas uusimmig-
rantopilastele selle klassiga tootav eesti keele Opetaja.

Hindamine
Hindamine toimus ainetes (va eesti keel) nii numbriliselt kui ka diferentseeritult ning 6pilasega
suhtlemine ja vastamine toimus eesti keeles.



PARNU KUNINGA TANAVA POHIKOOL

Opilaste Gldarv:
470 (eesti kodukeelega lapsed)

Valismaalt saabunud ja Oppekeelest erineva emakeelega Opilaste
arv, taust ja kooli kogemus selliste Opilastega tegelemisel
4 soomekeelset last, kellest kolm on Eestis elanud alla 3 aasta ning tiks kauem.

Kool on tegelenud uusimmigrantdpilastega kolm aastat.

Kooli vastuvott, dppekava, Oppekorraldus
Lapse ja/voi lapsevanemaga kohtumise eest vastutab kooli direktor. Opilane maaratakse uude
klassi dokumentide ja vestluse pohjal.

Uusimmigrandist dpilasele koostatakse individuaalne dppekava, mille aluseks on opilase teadmiste
tase aineti. Uusimmigrandist dpilase individuaalses 6ppekavas sisalduvad koik ROK-i ained, vilja
arvatud oskusained. Uusimmigrantide olemasolu mojutab ka kogu klassi tunniplaani koostamist,
sest osa tunde on koos klassiga, osa individuaalselt.

Vilismaalt saabunud &pilastel on tédna ka voimalus dppida oma emakeelt, soome keelt (iiks tund
nadalas).

Uusimmigrantidest opilasi opetaval opetajal on voimalik kasutada nii logopeedi kui ka teiste
Opetajate abi. Tugimeetmeid rakendatakse kogu uusimmigrandist dpilase dppeperioodi jooksul.

Eestikeele Ope

Kuna koolis on mitu uusimmigrantopilast, on eesti keele 6pe korraldatud nii individuaalse t66na
kui ka rithmat66na teiste uusimmigrantidest opilastega koos. Eesti keele 6ppeks on dpilastele eral-
datud iga nédal 3 voi vahem tundi. Eesti keelt 6petas uusimmigrantopilastele lisaks selles klassis
tootavale Opetajale ka eriettevalmistusega eesti keele opetaja.

Hindamine
Hindamine toimub ainetes (va eesti keel) numbriliselt ning opilasega suhtlemine ja vastamine
toimub tunnis nii eesti, inglise kui soome keeles.
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TALLINNA KRISTIINE GUMNAASIUM

Opilaste tldarv:
698 (eesti, vene, inglise ja hispaania kodukeelega lapsed)

Valismaalt saabunud ja Oppekeelest erineva emakeelega dpilaste

arv, taust ja kooli kogemus selliste Opilastega tegelemisel

10 uusimmigrantopilast, kelle kodune keel on peamiselt vene keel, ka inglise keel; Eestis on nad
tédnaseks elanud vahemikus 3-8 aastat.

Kool ise on tegelenud uusimmigrantdpilastega iile nelja aasta.

Kooli vastuvott, dppekava, Gppekorraldus
Lapse ja/voilapsevanemaga kohtumise eest vastutab nii kooli direktor, dppealajuhataja kui ka tule-
vane klassijuhataja. Opilane mairatakse uude klassi testimistulemuste, vestluse ja vanuse alusel.

Uusimmigrandist dpilasele ei koostata alati individuaalset 6ppekava. Individuaalse dppekava koos-
tamise aluseks on opilase iildine ja ainetealane teadmiste tase ning testide tulemusena selgunud
oskuste tase (sonavara). Uusimmigrandist opilase individuaalne oppekava koosneb jargmistest
ainetest: eesti keel, matemaatika, loodusdpetus, inimesedpetus (sdnavaraline t60).

Uusimmigrantide olemasolu mojutab ka kogu klassi tunniplaani koostamist, sest voimalusel
saavad opilased individuaaltunni eesti keele tunnis.

Emakeele 6ppimise voimalust nendel opilastel ei ole.

Uusimmigrantidest opilasi opetaval dpetajal on voimalik kasutada nii logopeedi kui ka teiste
Opetajate abi. Tugimeetmeid rakendatakse vajadusel kogu uusimmigrandist opilase dppeperioodi
jooksul.

Eestikeele Ope

Eesti keele opet saavad uusimmigrantépilased nii individuaalse kui rithmatd6na teiste uusimmig-
rantidest opilastega ning iildise programmi alusel tavalises klassis koos teiste opilastega. Eesti keele
oppeks on opilastele eraldatud iga néddal 3 v6i vihem tundi. Eesti keelt dpetab uusimmigrantopi-
lastele selle klassiga tootav eesti keele dpetaja ja 45-aastase staaziga algklasside opetaja.

Hindamine

Teadmiste ja oskuste modtmiseks kasutatakse vestlust, teste, harjutusi ja individuaalseid lisatiles-
andeid. Hindamine toimub ainetes (va eesti keel) numbriliselt ja sonalise hinnangu andmisega.
Opilastega suhtlemine ja vastamine toimub tunnis nii eesti, inglise kui vene keeles.



TALLINNA LILLEKULA GUMNAASIUM

Opilaste Gldarv:
816 (opilaste emakeeleks on eesti, vene, inglise voi leedu keel).

Valismaalt saabunud ja Oppekeelest erineva emakeelega Opilaste

arv, taust ja kooli kogemus selliste Opilastega tegelemisel

Hetkel 6pib koolis 26 uusimmigrantopilast, kelle emakeeled on inglise, itaalia, portugali, tamili,
urdu, leedu keel. Neist on alla aasta Eestis elanud 11 opilast, 1-3 aastat 9 opilast, 3-8 aastat
6 opilast.

Kool ise on tegelenud uusimmigrantopilastega tile nelja aasta.

Kooli vastuvott, dppekava, 6ppekorraldus
Lapse ja/voi lapsevanemaga kohtumise eest vastutab nii kooli direktor, 6ppealajuhataja kui ka
tulevane klassijuhataja. Opilane mairatakse uude klassi vestluse ja vanuse alusel.

Uusimmigrandist opilasele koostatakse individuaalne 6ppekava, mille aluseks on opilase tildine
ja ainetealane teadmiste tase ning keeletase. Uusimmigrandist opilase individuaalse dppekava
aineloetelu on opilaseti erinev, kuid peamiselt sisaldab jutustavaid aineid: loodusopetus, ajalugu,
geograafia, inimesedpetus, bioloogia jne.

Uusimmigrantide olemasolu ei mojuta kogu klassi tunniplaani koostamist.

Emakeele 6ppimise voimalus soltub opilase emakeelest. Koolis on olnud itaalia keele ja kultuuri
ope, opilased saavad oppida ka inglise keelt. Kui emakeele 6ppimise voimalus on, siis saab seda
oppida 2 tundi néadalas.

Uusimmigrantidest opilasi 6petaval petajal on voimalik kasutada nii koolipstihholoogi, logopeedi,
teiste Opetajate kui ka tugiopetaja abi. Tugimeetmeid rakendatakse vajadusel kogu uusimmigran-
dist opilase dppeperioodi jooksul.

Eestikeele Ope

Eesti keele opet saavad uusimmigrantépilased nii individuaalse kui rithmaté6na koos teiste uusim-
migrantidest opilastega. Eesti keele 6ppeks eraldatud tundide arv nédalas soltub opilasest ja sellest,
kui kaua ta on Eestis viibinud. Alguses rohkem (8 tundi ja enam), hiljem viahem. Eesti keelt dpetab
uusimmigrantopilastele eesti keele kui teise keele dpetaja ja algklasside dpetaja.

Hindamine

Teadmiste ja oskuste méotmiseks kasutatakse erinevaid vahendeid, nt teste. Opilastele antakse
joukohased tilesanded, mis arvestavad nende vihest keeleoskust. Kui opilane keelt veel tldse ei
oska, siis teda ei testita. Hindamine toimub ainetes (va eesti keel) sonalise hinnangu andmisega
esimesel aastal ning edaspidi numbriliselt. Opilasega suhtlemine ja vastamine toimub tunnis eesti
ja vahesel maaral inglise keeles.
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TARTU KIVILINNA GUMNAASIUM

Opilaste tldarv:
1452 (eesti, vene, itaalia, inglise ja armeenia kodukeelega lapsed)

Valismaalt saabunud ja Oppekeelest erineva emakeelega dpilaste

arv, taust ja kooli kogemus selliste Opilastega tegelemisel

Hetkel 6pib koolis 6 uusimmigrantopilast, kelle emakeel on hispaania keel ja kes on Eestis elanud
vahemikus 3-8 aastat.

Kool ise on tegelenud uusimmigrantdpilastega iile nelja aasta.

Kooli vastuvott, dppekava, Gppekorraldus
Lapse ja/voilapsevanemaga kohtumise eest vastutab alguses kooli dppealajuhataja, hiljem tulevane
klassijuhataja. Opilane mairatakse uude klassi vanuse alusel.

Uusimmigrandist oOpilasele koostatakse individuaalne 6ppekava, mille koostamisel léhtutakse
keele oskamatusest. Polnud voimalik méaédrata teadmiste taset, kuna suhtluskeel Opetaja ja
opilase vahel puudus, seetottu poorati ka esimesed pool aastat rohku eesti keelele. Oskusainetes
ei koostata individuaalset dppekava, samuti pole seda vaja olnud matemaatikas. Teistes ainetes
toimub teemade lihtsustamine, kasutatakse lihtsat sonavara. Individuaalne dppekava on koostatud
loodus- ja humanitaarainetes.

Uusimmigrantide olemasolu ei mojuta kogu klassi tunniplaani koostamist.
Oma emakeele 6ppimise voimalus uusimmigrantidest opilastel puudub.

Uusimmigrantidest opilasi dpetaval dpetajal on voimalik kasutada koolipsithholoogi, logopeedi,
teiste Opetajate ja parandusoppe Opetaja ning dppealajuhataja abi. Tugimeetmeid rakendatakse
tiks kuni kaks aastat.

Eesti keele Ope

Eesti keele opet saavad uusimmigrantopilased rithmatoona koos uusimmigrantidest opilastega
ja koos teiste Opilastega tavalises klassis iildise programmi alusel. Eesti keele dppeks eraldatud
tundide arv nddalas on 4-5. Eesti keelt opetab uusimmigrantopilastele selle klassiga tootav eesti
keele dpetaja ja eriettevalmistusega eesti keele dpetaja ning parandusdppe dpetaja.

Hindamine

Teadmiste ja oskuste mootmiseks kasutatakse kirjalikke toid (matemaatika), joonistusi, skeeme,
praktilisi toid, teste (nt joonisele moistete voi sonade kirjutamine), individuaalset dialoogi dpetajaga
konkreetsel teemal. Hindamine toimub ainetes (va eesti keel) numbriliselt. Opilasega suhtlemine
ja vastamine toimub tunnis nii eesti kui ka kehakeeles. Kogemus néitab, et esimes(t)el kuu(de)!
ei suhtle opilane veel eesti keeles ning kuna opetajaga thist keelt ei ole, toimub suhtlus tiksikute
sonade, fraaside, miimika, kehakeele abil.



VASTSELIINA GUMNAASIUM

Opilaste Gldarv:
260 (peamiselt eesti kodukeelega lapsed (1 vene emakeelega laps))

Valismaalt saabunud ja Oppekeelest erineva emakeelega Opilaste

arv, taust ja kooli kogemus selliste Opilastega tegelemisel

Hetkel koolis uusimmigrantopilasi ei 6pi, kuid koolil on kogemus kahe saksakeelse opilasega, kes
on Eestis elanud vahemikus 3-8 aastat ja kes lopetasid ka edukalt pohikooli. Kool 6petas neid
kokku tile nelja aasta.

Kooli vastuvott, dppekava, Oppekorraldus
Lapse ja/voi lapsevanemaga kohtumise eest vastutab kooli juhtkond, 6ppealajuhataja ja tulevane
klassijuhataja. Opilane mairatakse uude klassi dokumentide, vestluse ja vanuse alusel.

Kuna vastavad kogemused eelnevalt puudusid, siis kéituti uusimmigrantépilastega nagu tavaopi-
lastega. Opilaste klassidesse paigutamine oli komplitseeritud, kuna nende vanuse jirgi klassidesse
paigutamisel (algselt 6. ja 8. klass) ilmnesid koheselt suured liingad teadmistes vorreldes teiste sama-
vanuste opilastega. Lisaks keeleoppele alustati erinevates ainetes individuaalset dpet. Individuaalselt
tootati opilastega 1 tund nddalas matemaatikas, ajaloos ja loodusainetes. Paari nddala moéodudes
pandi molemad lapsed vanemate soovil koos 6. klassi. Individuaalset dpet ainetes toetasid need
opetajad, kes valdasid ja said suhelda opilastega nende emakeeles, saksa keeles. Oskusainete tundides
osalesid opilased koikides tundides koos teiste klassikaaslastega ja tulid hésti toime.

Opilastel oli véimalus 6ppida ka oma emakeelt, kokku 4 tundi nidalas.

Uusimmigrantidest Opilasi opetaval opetajal oli voimalik kasutada nii logopeedi kui ka teiste
Opetajate abi. Tugimeetmeid rakendati kogu uusimmigrandist dpilase dppeperioodi viltel.

Eesti keele Ope

Koheselt koostati eesti keele individuaaloppekava ja alustati keele 0ppega. Eesti keelt opetati lisaks
oppeplaanis olevatele nidalatundidele veel suhtlemiskeelena 3-4 tundi nédalas, nii oli kokku nende
eestikeele 5ppe maht 6-8 tundinddalas. Eestikeelt dpetas uusimmigrantopilastele selle klassiga tootav
eesti keele dpetaja ja nende emakeelt valdavad 6petajad teistes ainetundides (individuaalselt).

Hindamine

Kuna tegemist oli suurte ltinkadega teadmistes ja ka keele omandamine kulges raskustega, siis igasu-
gused testimised teadmiste ja oskuste mootmise vahendina ei andnud 6igeid tulemusi; rohkem saadi
teada individuaalse t66 ja suhtlemise kdigus. Korraldati ja viidi labi teatud liinkteste ja kontrollharju-
tusi. Ka kaasopilaste poolt antud hinnang nende pilaste keeleoskusele ja tunnis kaasatootamisele oli
alati oluline. Hindamine toimus esimesel aastal ainetes (va eesti keel) sonalise hinnangu andmisega,
teisel aastal osaliselt numbriliselt, osaliselt sonalise hinnanguna ning kolmandal-neljandal aastal juba
numbriliselt. Opilasega suhtlemine ja vastamine toimus tunnis eesti keeles.
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Tapsustused

Kokkuvdtteks ja julgustuseks teistele niipalju, et alguses voib olukord tunduda viga trédstitu ja
tulevik hirmutav, kuid ajapikku kéik laabus ning vastavalt kohaldatud IOK-le tulid 6pilased oma
Oppetdoga toime. Pohikooli 1opetasid nad riiklike tihtlustatud eksamite alusel ning emakeele
hinded olid neil vdga head ning ka eesti keel hea.

VANALINNA HARIDUSKOLLEEGIUM

Opilaste tldarv:
905 (eesti kodukeelega lapsed)

Valismaalt saabunud ja Oppekeelest erineva emakeelega Opilaste

arv, taust ja kooli kogemus selliste Opilastega tegelemisel

Hetkel 6pib koolis 23 uusimmigrantopilast, kelle emakeel on vene, inglise, hispaania, itaalia, saksa,
armeenia, soome keel. Eestis on elanud 1-3 aastat 3 opilast, 3—8 aastat 5 opilast ning iile 8 aasta
15 opilast. Kool ise on tegelenud uusimmigrantopilastega tile nelja aasta.

Kooli vastuvott, dppekava, dppekorraldus
Lapse ja/véi lapsevanemaga kohtumise eest vastutab kooli direktor. Opilane mairatakse uude
klassi testimistulemuste, vestluse ja vanuse alusel.

Uusimmigrandist opilasele koostatakse individuaalne dppekava, mille aluseks on testimistule-
mused. Uusimmigrandist opilase individuaalse dppekava aineloetelu on iga opilase korral erinev,
kuid kindlasti on seal eesti keel ning vajadusel ka teised ained.

Uusimmigrantide olemasolu ei méjuta kogu klassi tunniplaani koostamist. Emakeele dppimise
voimalus soltub dpilase emakeelest.

Uusimmigrantidest opilasi dpetaval dpetajal on voimalik kasutada nii koolipsiihholoogi, logopeedi
kui ka teiste Opetajate ja tugiopetaja abi. Tugimeetmeid rakendatakse vastavalt konkreetse opilase
vajadustele.

Eesti keele Ope

Eesti keele 6pet saavad uusimmigrantopilased tildise programmi alusel tavalises klassis koos teiste
opilastega. Eesti keele oppeks eraldatud tundide arv nddalas on 6-8 ning eesti keelt dpetab uusim-
migrantopilastele selle klassiga tootav eesti keele dpetaja.

Hindamine
Hindamine toimub ainetes (va eesti keel) sonalise hinnangu andmisega ning numbriliselt. Opilasega
suhtlemine ja vastamine toimub tunnis eesti keeles.
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